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Podékovani

NaSe podékovani patfi vSem, bez nichZ by tato kniha nemohla spatfit svétlo svéta. Zvlasté
bychom v3ak chtéli podékovat Vam, jejim ¢tenarlim a ¢tenarkam. Nebyt Vaseho zajmu a Usili,
kulturni odkaz nasich predkd by nemohl stale znovu oZivat, ani nabyvat na novych, inspirativ-
nich vyznamech.

Dékujeme!
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1. Uvod

Vazené Ctenarky, vazeni ¢tenafi,

dovolte, abychom vas pfivitali na strankach publikace, jez vznika jako jeden z metodickych
vystupl projektu Vzdéldvaci role Ndrodniho pamdtkového Gstavu: Edukace jako klicovy ndstroj
zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi Ceské republiky, ktery byl v letech 2012-2015 podporen
z Programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity Ministerstva kultury
Ceské republiky. Zamé&rem knihy je podpofit rozvoj edukaéniho potenciélu autentického pro-
stfedi pamatkovych objektd a zon s ohledem na potfeby sekundarniho vzdélavani.

Vychazime z presvédceni, Ze movité i nemovité kulturni dédictvi, at uz nas obklopuje v po-
dobé kulturni krajiny, historickych sidel, archeologickych pamatek nebo rozmanitych artefak-
td, mhze byt zdrojem inspirativnich vzdélavacich pfileZitosti pro vSechny generace. Diky pro-
jektu, na jeho? fedeni participovali zastupci Narodniho pamatkového Ustavu (dale jen NPU),
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
v Brné, jsme mohli v Ceském prostredi poprvé systematicky zkoumat a zaroven v edukacni
praxi na pamatkovych objektech ve spravé NPU ovéFovat zplisoby, jak adekvatné zpfistupfio-
vat a zprostredkovavat pamatkové hodnoty a postupy také dospivajicim generacim, tj. détem
a mladym lidem od dvanacti do osmnacti let. Vychazeli jsme z princip( tzv. akéniho vyzkumu,
ktery se s Gspéchem uplatriuje v aplikovanych pedagogickych a socialnich védach, nebot na-
leZité koresponduje s dynamickou povahou zkoumané socialni reality.

Obecné lze fici, Ze akéni vyzkum je jednim z pfistupl kvalitativniho vyzkumu, ktery lze
uplatnit pfi dosahovani spolecenskych zmén. Pro participativni akéni vyzkum je pak charakte-
ristické aktivni zapojeni zainteresované skupiny, jiz se zmény tykaji, do vyzkumného procesu.
Na vsech fazich vyzkumu se pak podili nejen vyzkumny tym, ale také dalsi lidé, jichZ se zkou-
mana problematika i proména vychozi situace dotyka. Do tvorby, realizace i hodnoceni kvality
pilotnich edukacnich programd, z nichZ pro potreby této metodické publikace vybirdme Ctyfi
pfiklady dobré praxe, se tak riznou mérou zapojili nejen znalci a spravci kulturniho dédic-
tvi, pedagogové ¢i oborovi didaktici, ale také Zaci druhého stupné zakladnich $kol a stfednich
Skol.! Na vybranych aktivitach jednoho z predstavenych pilotnich programi spolupracovali
i Zaci mladsi.

Zajisténi maximalni mozné miry participace vSech zainteresovanych skupin vSak rezonuje
nejen s metodologickymi naroky aplikovaného vyzkumu. Reflektuje rovnéz paradigmatické
zmény, kterymi prochazi soudoba péce o kulturni dédictvi po celém svété.

Nemoznost definovat smysl a vyznam dédictvi minulosti jednou provzdy, jez vychazi z po-
znani, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky, historicky podmi-
nény proces, stavi prinejmensim od 90. let 20. stoleti pfed nové vyzvy také ceskou pamatko-
vou péci. V demokratickych spole¢nostech totiz otazky vybéru a ochrany kulturnich hodnot
nemohou podléhat pouze centralné fizené regulaci, jakkoli zastiténé expertnimi stanovisky.



Vzdy jsou rovnéz predmétem verejné diskuze a laické participace. Ve svété protkaném fadou
vzajemné protichldnych, zaroven vsak relevantnich diléich zajm, se jiZ také odbornici pové-
feni spravou kulturné historického dédictvi nemohou soustredit vyhradné na ochranu dédic-
tvi minulosti. Stejnou mérou se musi angazovat i v posilovani spolecenské odpovédnosti za
dédictvi, které vytvarime pro budoucnost.

Ctyfi roky tvaréi projektové spoluprace nds vedou k zavéru, Ze mezi nejucinnéjsi zplisoby,
jak prispivat ke kultivaci verejného zajmu v oblasti péce o kulturni dédictvi, patfi také formy
pamatkové edukace, o nichz pojednava predkladana publikace.

S pranim, aby se pro Vas jeji ¢teni stalo inspiraci

Vasi autofi a autorky

Obr. 1.V programu ,Technickd pamdtka zndmd nezndmd* vstupuji studenti poslepu do prostoru strojovny
Dolu Michal. Namisto vizudlnich podnétd tak mohou vnimat vini oleje, akustiku prostoru nebo charakter
dlazby (foto M. Némeckovd).



Komu je metodika uréena?

Metodika Pamdtky nds bavi 2. Pieddvame péci o kulturni dédictvi Zakim 2. stupné zdkladnich
Skol a stiedoskoldkim je urCena vSem zajemclm o teoretické otazky i praktické moZnosti
sekundarni edukace, tj. vychovy a vzdélavani déti a mladych lidi od dvanacti do osmndcti let,
v historickém prostfedi. Pfinosna muze byt napriklad i pro rodice a prarodice, ktefi se zajimaji
o podoby a pribéh formalniho vzdélavani svych potomkd. Inspirativni naméty k premysle-
ni a metodickou podporu by véak méla poskytnout zvlasté pracovnikiim pamatkové péce
a pedagogtim.

Cile metodiky

Obecnym cilem metodiky je podpofit rozvej edukaéniho potencialu autentického prostre-
di pamatkovych objektii a z6n s ohledem na potieby sekundarniho vzdélavani. Publikace
proto poskytuje zakladni teoreticky vhled do problematiky pamatkové edukace i zcela kon-
krétni navody a doporuceni pro tvorbu, realizaci a hodnoceni kvality edukacnich programd
v oblasti péce o kulturni dédictvi pro zaky druhého stupné zakladnich $kol a stfedoskolaky.

Pracovnikiim pamatkové péce kniha nabizi dosud chybé&jici metodickou podporu, diky
které mohou prispét ke zkvalitnéni i rozsifeni edukacni nabidky na pamatkovych objektech,
nebo k vytvoreni takové nabidky v rdmci popularizacnich aktivit izemnich odbornych praco-
vist NPU. Prezentované metody a pfistupy, byt byly ovéFeny pfi realizaci edukacnich programd
ve sféfe statni pamatkové péce, jsou uplatnitelné také v soukromém i neziskovém sektoru.

Pedagogiim, at uZ se profesionalné vénuji zprostredkovani hodnot kulturniho dédictvi na
pamatkovych objektech, v muzeich ¢i galeriich, anebo plsobi jako ucitelky a ucitelé, vycho-
vatelky ¢i vychovatelé na rliznych stupnich $kol, pfinasi publikace didakticky pfehled o moz-
nostech, které pamatkova edukace skyta pro (mimo)skolni vychovu a vzdélavani starSich
Skolakd a stfedoskolaki. Uplatnéni inspirativnich ndpad(, vybranych metod ¢i celych pro-
gramu ve Skolni praxi napomaha prezentace Ctyf pripadovych studii formou prikladd dobré
praxe, které vzdy zohlednuji také vazbu jednotlivych aktivit na ramcové vzdélavaci programy.

Pro pracovniky pamatkové péce i pedagogy pak kniha vytvaii spoleénou platformu,
diky které se mohou navzajem seznamit s odbornou terminologii a teoretickymi vychodisky
svych oborovych svétd. V neposledni fadé vSak také s praktickymi otazkami, které jsou pro
jednu ¢i druhou stranu zasadni pfi realizaci edukacnich program, organizaci $kolnich exkurzi
nebo rozvoji vzajemné institucionalni spoluprace.
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Struény obsah a €lenéni publikace

V prvni €asti publikace...

* ... je pfedstaveno zakladni pojmoslovi, s nimZ se na strankiach metodiky dale operuje.
Heslar vychazi z praktickych potreb autord, lektor( a Gcastniki edukacnich programd, za-
roven vSak na malé ploSe prezentuje prolinani rozmanitych svétd, z nichz se rodi i mezio-
borové teoretické zazemi pamatkové edukace. Zastoupeny jsou pojmy z oblasti pamatkové
péce, pedagogiky, pamétovych a kulturnich studii, ale také skolské ¢i kulturni politiky

 ...jsou shrnuta také $iri teoreticka a prakticka vychodiska metodiky. Nejprve jsou struc-
né predstaveny a posléze na piikladech z Francie, Velké Britanie a Ceské republiky ilustro-
vany paradigmatické zmény, které ovliviiuji rostouci vyznam edukace pro rozvoj udrzi-
telné a demokratické péce o kulturni dédictvi.

* ... je podrobnéji popsan projektem ovéreny model systémového FeSeni, ktery v uply-
nulych &tyFech letech naznac€il, za jakych predpokladi a podminek by NPU, jakoZto stat-
ni instituce s regionalni pisobnosti, mohl zajistovat verejné dostupnou a zaroveri kvalitni
edukaci v historickém prostredi.

’ v

V druhé casti publikace...

* ... jsou detailné rozebrany pedagogické otazky souvisejici s vychovou a vzdélavanim
zakt druhého stupné zakladnich a stfednich skol v historickém prostfedi. Pfedstaveny
jsou vyvojové charakteristiky cilovych skupin, didakticky nastin pamatkové edukace, vcet-
né hlavnich cild a osvédéenych metod. Déle také otazky komunikace pamatkového peda-
goga a role didaktickych pomcek.

* ...je k dispozici struény popis modelové sady didaktickych pomiicek vhodnych pro pa-
matkovou edukaci.

V treti €asti publikace...
* ...jsou nastinény praktické otazky pamatkové edukace dospivajicich.

° Zafazena jsou jednak doporuéeni pro realizaci edukaénich program(, jeZ byla sesta-
vena na zakladé reflexe lektorskych zkusenosti a zpétnych vazeb Gcastnikd pilotnich
programd.

° Nasleduji ndméty, jak se vyporadat s ,,nefesitelnymi“ situacemi, které mohou pfi rea-

lizaci edukacnich programi starsi Skolaky a stfedoskolaky nastat, zvlasté pokud pamat-

kovou edukaci teprve zaciname.

e ...je k dispozici také struény navod na pfipravu, realizaci a hodnoceni edukaéniho pro-
gramu, zaméreného na vyuziti vzdélavaciho potencialu kulturniho dédictvi.
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Zavérecnou €ast publikace tvoFi ¢tyfi ucelené piipadové studie, které s pomoci strukturo-

vaného autorského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikd a dalSich priloh dokumentuji tvorbu,

realizaci a hodnoceni kvality vybranych pilotnich edukacnich program. Pro potfeby této me-
todiky byly vybrany programy:

* Navstéva na dvore poslednich RoZzmberki: Diky programu, ktery se odehrava v autentic-
kych prostorach treboriského zamku, se mohou Zaci vZzit do role dvorand i sluzebnych Petra
Voka a pod vedenim majordoma napfiklad zjistit: Jak se Zilo na dvore poslednich Rozmber-
ki? Cim se zabyval alchymista, rybnikaf ¢i kejkli¥? Jaké zaliby mél Petr Vok? Kde se nachazi
kunstkomora a co je to fraucimor? Jak se odivali lidé v dobé renesance? Pfi programu jsou
vyuzity repliky renesancnich kostymd, které zakim napomahaji lépe porozumét Zivotnimu
stylu i spole¢enskému postaveni historickych postav.

* Po stopach sv. Prokopa: Putovani Sdzavskym klasterem po stopach svatého poustevnika,
mnicha, opata a narodniho patrona. Prostrednictvim pribéhu sv. Prokopa se Zaci seznami
s okolnostmi zaloZeni klastera i Zivotnim stylem mnichd. Budou zkoumat, ze kterych sou-
Casti se sklada klasterni areal. Naudi se, jak rozpoznavat vyobrazeni sv. Prokopa v uméni.
Zamysli se vSak také nad tim, s ¢im musel Prokop bojovat, kdyz do Sazavy pred vice nez
tisici lety prisel.

* Narcis v nas aneb Jsem ja z Generace Ja? Dramatizace pfibéhu o Narcisovi, ktery je re-
prezentovan jednou ze soch v sale terrené Arcibiskupského zamku v Kromérizi. Gymnazisté
objevuji silu mytu, ktery se ,nikdy nestal a déje se porad“. Objevuji pro sebe aktualnost
pfibéhu o Narcisovi a nachazeji jeho odraz v Zivoté svém i svych vrstevnika.

* Reté&zové provazeni 4x jinak: Stanete-li se jako priivodce sou&asti pamatkového objektu,
zménite svij pohled na néj. A neni vylouceno, Ze se tato pamatka stane soucasti Vaseho
Zivota nebo ho uréitym zptsobem ovlivni. Vyzvu stat se privodcem a spole¢né provazet na-
vstévniky na statnich zamcich v Teléi, Jaroméficich nad Rokytnou a v Namésti nad Oslavou,
stejné jako na statnim hradé Lipnice, pfijali Zaci druhého stupné mistnich zakladnich kol
i vékové smiSené zajmové krouzky.
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Obr. 2. Prohlubovani a tiibeni vztahu ke kulturnimu dédictvi u ,ndctiletych® by mélo vychdzet z jejich
specifickych vzdéldvacich potreb, znevyhodnéni i zvldstniho nadani (program pro studenty vytvarného
oboru z umélecky zamérené skoly v Katowicich, Kvétnd zahrada v Kromérizi, foto P. Hudec).
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A. Zakladni pojmy aneb
Abychom si rozumeéli...

Animace - aktivity, které tzv. oZivuji umélecké artefakty ¢i pamatkové objekty, tj. zaZitkové
programy, které pracuji zejm. s emocemi navstévnikd, ale ne vzdy v sobé nesou vychovné-
-vzdélavaci slozku; vtomto vyznamu se uziva napfiklad ve francouzském jazykovém prostredi.?

CeloZivotni uéeni® - nepfetrZity proces, neustéla pfipravenost ¢lovéka udit se; diiraz je kladen
na vyznam vSech ucebnich aktivit, tzn. i téch, které nemaji organizovany raz; rozlisuji se ob-
vykle tfi typy celozivotniho uceni: formalni vzdélavani, které vede k ziskani diplom a kvalifi-
kaci v rdmci formalniho vzdélavaciho systému; neformalni vzdélavani, které je poskytovano
mimo formalni vzdélavaci systém, napt. v ramci pracovniho zarazeni nebo aktivit ob¢anské
spole¢nosti a informalni uceni, jeZ je pfirozenou soucasti kazdodenniho Zivota, nemusi se
vSak jednat o uceni zamérné.

’

Edukace - zamérné rozvijeni osobnosti clovéka prostrednictvim cinnosti, pfi nichZz dochazi
k (celoZivotnimu) uéeni; zahrnuje pojmy vychova a vzdélavani: vychova je zimérné pasobeni
na osobnost jedince s cilem dosdhnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji, celkové a celozivotni
rozvijeni osobnosti ¢lovéka; vzdélavani je proces zamérného a organizovaného osvojovani
poznatkl, dovednosti, hodnot a postoji realizovany prostrednictvim ¢innosti, pfi nichz do-
chazi k uceni;* pro vychovu a vzdélavani zaka druhého stupné zakladni skol, zhruba od dva-
nacti do patnacti let, [ze pouzit pojem nizsi sekundarni edukace; pro Zaky strednich skol pak
vy33i sekundarni edukace.’

Edukace v historickém prostredi - z hlediska pojmoslovi paméatkové péce specificky typ in-
terpretace kulturniho dédictvi, ktery vykazuje spolecné rysy s edukaci v galeriich a muzeich;
predmétem zajmu jsou nejen predméty (movité pamatky) v autentickém prostredi, nybrz také
nemovité pamatky a Uzemi s ploSnou ochranou; akcentovan je genius loci; zejm. v obdobi
mimo navstévnickou sezénu je tfeba hledat jiné moznosti, jak programy realizovat, napr. pri-
mo v terénu pamatkovych rezervaci a zén; z hlediska pedagogického mluvime spise o pamat-
kové edukaci (viz nize).

Edukacni centrum NPU - misto nebo prostor, které se nachazi na vybraném pamatkovém
objektu & v zdzemi izemniho odborného pracovisté NPU, kde jsou zpravidla soustfedény per-
sonalni kapacity i sady didaktickych pomucek (o sloZeni sad viz Kapitola C). Jedna se zaroveri
i 0 kontaktni misto pro zajemce o (¢ast na edukacnich programech.
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Obr. 3. Edukace v historickém prostredi se od klasické prohlidky s privodcem Casto lisi tim, Ze pri ni vznikd
mnohem vice situaci, kdy lektor neni'v hlavni roli, nybrz tim, kdo Zdky doprovdzi na cesté samostatného
pozndvani (program ,Po stopdch sv. Prokopa‘ Sdzavsky klaster a okoli, foto P. Hudec).

Edutainment - spojeni zabavy se vzdélavanim, zabava, jejimz vedlejsim produktem je vzdéla-
vani, vzdélavani prostrednictvim zabavy.

Interpretace (kulturniho dédictvi)® - uméni vysvétlit vyznam a jedinenost mista s cilem
podporit myslenku jeho ochrany; v anglosaském svété je spojena zejm. s rozvojem envi-
ronmentalniho vzdélavani a osvéty a interpretaci archeologického dédictvi; hl. metodou neni
poskytovat informace nebo instruktaze, ale provokovat k samostatnému mysleni, vztahovat
zazitky k Zivotnimu kontextu a odhalovat hlubsi smysl| skutecnosti; z hlediska pedagogického
ma konstruktivistické zaklady (bliZze viz Kapitola 3).

Kulturni dédictvi - podle tradi¢ni definice souhrn kulturnich statk(, dél a hodnot, které preji-
ma mladsi generace od starsi;” dle mezinarodnich Gmluv se pak déli na materialni (hmotné)
kulturni dédictvi, tj. pamatky, v¢. architektonickych, uméleckych a archeologickych, skupiny
budov a lokality, v¢. archeologickych nalezist, komponované krajiny, které maji vyjime¢nou
hodnotu z hlediska historického, estetického ¢i védeckého;® a nematerialni (nehmotné) kul-
turni dédictvi, jeZ zahrnuje znalosti, dovednosti, jakoZ i dalsi artefakty a kulturni prostory



s nimi souvisejici, které rlizné komunity, pripadné i jednotlivci, povaZzuji za soucast svého dé-
dictvi; je predavano z generace na generaci, zaklada pocit identity a kontinuity a podporu-
je tak Uctu ke kulturni rozmanitosti a lidské tvorivosti.® Pro potreby pamatkové edukace je
dale vyuzivana také definice odrazejici koncept udrZitelného rozvoje: ,prvky krajiny, hmot-
né a duchovni kultury, které jsou odrazem minulosti a je ve vefejném zajmu zachovat je pro
budoucnost.“*°

Kulturni pamatka - podle zdkona €. 20/1987 Sb., o statni pamatkové péci, v plném znéni,
prohlasuje Ministerstvo kultury Ceské republiky za kulturni pamatky nemovité a movité
véci, popfipadeé jejich soubory, které jsou vyznamnymi doklady historického vyvoje, Zivotni-
ho zpUsobu a prostredi spolecnosti od nejstarsich dob do soucasnosti, jako projevy tvircich
schopnosti a prace ¢lovéka z nejriiznéjsich obort lidské ¢innosti, pro jejich hodnoty revoluéni,
historické, umélecké, védecké a technické, které maji primy vztah k vyznamnym osobnostem
a historickym udalostem (§2); nejvyznamnéjsi z nich pak mohou byt prohlaseny za narodni
kulturni pamatku (§4).

Narodni pamatkovy tistav (NPU)™ - odborné a vyzkumna organizace statni paméatkové péce
v Ceské republice s celostatni plisobnosti; prostfednictvim &trnacti Gzemnich odbornych pra-
covist, ¢tyf zemnich pamatkovych sprav a ¢tyf metodickych center vykonava a koordinuje
odborné ¢innosti v oblasti statni pamatkové péce a jménem statu spravuje pres sto pamatko-
vych objektd.

Navstévnicka sezéna - zpravidla obdobi od dubna dofijna, které vrcholiv dobé letnich prazd-
nin (tzv. hlavni navstévnicka sezéna), kdy je vétSina zpfistupnénych pamatkovych objektl
otevrena verejnosti; velka ¢ast skolniho roku vsak probiha v zimnich mésicich a je ukoncena
s koncem cervna, coz komplikuje predpoklady pro celoro¢ni vyuzivani pamatkovych objekt
institucemi formalniho vzdélavani; obvykle jsou edukacni programy skolami nejvice vyuziva-
ny v obdobi duben-Cerven a zari-fijen.

Navstévnik - Clovék, jehoZ cilem byva sezndmit se bliZze s navstivenym pamatkovym ob-
jektem; spravci pamatek timto slovem obvykle rozumi turisty, Skolni vypravy a jiné zajemce
o prohlidku objektu; z hlediska edukace v historickém prostredi/pamatkové edukace je v3ak
vhodnéjsi oznacdeni u€astnik, nebot zdUraziuje aktivni participaci ptichozich na edukaénim
programu.

Osvéta - pouceni, Siteni znalosti a kulturnich hodnot, ¢innost zamérena na kulturni povzne-
seni urcité skupiny lidi, rozvoj kultury a vzdélanosti; vychazi z osvicenské tradice a konvenuje
tzv. transmisivni teorii ucenti, které spociva na prezentaci a memorovani ,hotovych® védecky
formulovanych pravd o realité.



Pamatka - v nejsirdim slova smyslu véc, kterd je z riiznych dlivod(, napf. osobnich, kulturnich,
historickych ¢i ekonomickych, chranéna pred fyzickym zanikem; je ztélesnénim vzpominek Ci
kulturni paméti;'2 z hlediska pamatkové péce rozlisujeme pamatky movité, jez tvofi nejpo-
Cetné&jsi ¢ast pamatkového fondu (napr. umélecka vytvarna dila malifstvi, socharstvi, stejné
jako dila uméleckého femesla, liturgické predméty, hudebni pamatky, ale i technicka dila,
architektonické ¢lanky ze zaniklych staveb, archeologické nélezy),”* a nemovité, predstavu-
jici obvykle nejznaméjsi a nejviditeln&jsi ¢ast pamatkového fondu (napt. statni hrady, zamky
a dalsi statni pamatkové objekty, dale cirkevni a naboZenské stavby, vybrané méstské budovy
¢ivesnicka architektura a dalsi stavby v krajing, v¢. pamatek technickych. Vyznamnou slozkou
nemovitych pamatek jsou tzv. drobné pamatky, zejména kaplicky, Bozi muka, ale také exteri-
érové sochy, sousosi a jina socharska dila.**

Pamatkova edukace - z pedagogického hlediska se jedna o specificky typ mimo3kolni vyuky,
nebo volnocasové vzdélavaci aktivity, ktera nejenze probiha v autentickém historickém pro-
stredi, ale pamatky a pamatkovou pédi, resp. kulturni dédictvi v celé jeho $iti, chape jako svij
vzdélavaci obsah; mezi hlavni Cinitele pamatkové edukace patri kromé obsahu zejm. Gcastnici
edukacnich programd a pamatkovy pedagog; hl. cilem pamatkové edukace je rozvijeni klad-

ného vztahu viech generaci ke kulturné historickému dédictvi (viz blize Kapitola 3).
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Obr. 4. Soucdsti pivabu pamdtkové edukace je genius loci mista, kde program probihd (program
Jlumindtorska dilna Vdclava IV hrad Krivoklat, foto A. Svobodova).



Pamatkova rezervace - (zemi vyznacujici se zpravidla kompaktni, historickou zastavbou
s velkym podilem architektonicky hodnotnych staveb, z nichz mnohé jsou prohlasenymi ne-
movitymi kulturnimi pamatkami; mize mit napr. podobu méstské ¢i vesnické zastavby, ale
také archeologické lokality, kde zlstava zachovan historicky pdorys, zastavba v pGvodnich
objemech a tvarech, vcetné tvar( strech a podilu vegetacni slozky. V zajmu zachovani svych
hodnot tato Gzemi vyzaduji pomérné prisnou a diislednou ochranu.*®

Pamatkova zéna - Uzemi, kterd se zpravidla vyznacuji zachovalou plidorysnou osnovou
a hmotovou strukturou s nizsim podilem dochovanych pavodnich historickych staveb (napf.
historické jadro mésta, zastavba kolem navsi); kromé méstského ¢i vesnického sidla mize jit
i 0 historické prostredi nebo ¢ast krajinného celku, které vykazuji vyznamné kulturni hodno-
ty.** Pro potreby pamatkové edukace vyuZivame tento pojem jako zastresujici pro vsechny
typy Uzemi s ploSnou ochranou, tj. rezervace, zony i pasma.

Pamatkovy objekt - |ze tak oznacit mnoho historickych staveb, zejména téch, které jsou dle
zakona o statni pamatkové péci chranéné jako nemovité kulturni pamatky; v profesnim zar-
gonu pamatkové péce tak byvaji jesté ziZené nazyvany predevsim zpfristupnéné objekty ve
spravé NPU s navitévnickym provozem.

Pamatkova péce - cilend, aviak z podstaty véci problematicka snaha o zachovani vybranych
¢asti movitého a nemovitého kulturniho dédictvi; hl. nastroji jsou evidence, ochrana, popr.
i rizné zpusoby zachrany pamatek (konzervace, restaurovani, rekonstrukce); v mezinarodnim
kontextu je tak oznacovana i snaha o zachovani veskerého svétového dédictvi, tj. kulturnich
i prirodnich pamatek, jejiz soucasti je od 90. let 20. stoleti také systematicka podpora vychovy
ke vztahu ke svétovému dédictvi (z angl. world heritage education).t’

Pamatkovy pedagog - pracovni oznaleni pro pedagoga, ktery se zabyva paméatkovou eduka-
ci, resp. edukaci v historickém prostredi; je schopen rozpoznat edukacni potencial konkrétni-
ho pamatkového objektu, mista ¢i procesu a ,,prelozit“ jej pro potreby Gcastnikd edukacnich
programu; dovede zvolit pro danou cilovou skupinu pfimérené edukacni cile a postupy, které
povedou k ucenf; doprovazi druhé pri poznavani svéta kulturniho dédictvi (blize viz Kapitola 3).

Ramcoveé vzdélavaci programy*® - zikladni kurikularni dokumenty, které na statni Grovni de-
finuji cile pocatecniho vzdélavani, tj. predskolniho, zakladniho a stfedoSkolského. Vytvareny
jsou na statni a Skolské drovni. Skolni vzdélavaci programy pak fesi podobu vychovy a vyuo-
vani na jednotlivych skoldch v Ceské republice.
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Obr. 5. a 6. Vzdeldvani' v historickém prostredi zdaleka necili jen na humanitni predmeéty. Dispozice
geometricky usporadané Kvétné zahrady v Kromérizi napriklad umoZzriuje vyucovat matematiku
a kartografii v praxi. Studenti nejprve sklddaji planek Kvétnice, do kterého posléze zakresluji podrobnosti

na zakladé vlastniho prazkumu (program ,Kartografem v zahradé® foto P. Hudec, archiv Edukacniho

centra v Kromérizi).



2. Vzdélavaci role pamétovych
a pamatkovych instituci:
Teorie a praxe

V této kapitole jsou nejprve stru¢né predstaveny a posléze na prikladech z Francie, Velké Bri-
tanie a Ceské republiky ilustrovany paradigmatické zmény, které ovliviiuji rostouci vyznam
edukace pro rozvoj udrzitelné a demokratické péce o kulturni dédictvi.

Nasleduje podrobny popis modelu systémové podpory pamatkové edukace, ktery byl
v uplynulych Etyfech letech ovéfovan v rdmci projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako klico-
vy ndstroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR (2012-2015). Naznaceny jsou zejména organi-
zadni a personalni predpoklady a podminky, za kterych by mohl NPU, jakoZto statni instituce
s regionalni plisobnosti, zajistovat verejné dostupnou a zaroveri kvalitni edukaci v historickém
prostfedi i po skonceni projektu.

Obr. 7.V programu ,Historie pod povrchem* maji Zdci moznost vyzkouset si prdci s pristroji pouZivanymi
archeology (SZH Becov, foto D. Wizovskd).
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Promény péce o kulturni dédictvi ve 21. stoleti

Podle Grahama Fairclougha mizeme v oblasti péce o kulturni dédictvi v Evropé zaznamenat
v poslednich tfech desetiletich zasadni paradigmatické zmény.*® Tradi¢ni pfistup vychazejici
z konceptl evropské pamatkové péce 19. stoleti, ktery postupné ztraci na svém vysadnim po-
staveni, charakterizuje britsky teoretik nasledovné: Je zalozen na nazorech expertd. Odbor-
nici a znalci ,,objektivné“ a ,,jménem vsech® urci, co je dédictvim ,nejvyssi“ kvality. At uz se
jedna o umélecka dila, archeologické nebo architektonické pamatky, specialné ,uchovavany“
pro budoucnost jsou pouze ty objekty a artefakty, které byly vybrany na zakladé expertnich
stanovisek.? PfestoZe podle Grahama Fairclougha zejména ve stfedni Evropé& uvedeny postup
z riznych ddvod( dosud prevaZzuje,® na mezindrodnim poli jsou ve hre stale Castéji i pfistupy
dalsi.2

V zapadni Evropé, ale i jinde ve svété, se vedle expertniho pojeti pamatkové péce prosazuji
napfiklad pfistupy holistické, které v praxi vyuzivaji Sirokou definici ,historického prostredi“
nebo mezioborovy koncept ,krajiny“.? S prihlédnutim ke skutecnosti, Ze v demokratickych
rezimech zavisi uchovani hmotného i nehmotného kulturniho dédictvi na celospolecenské
diskuzi, ktera ovliviiuje i vySi vefejné podpory, je do procesu vybéru i nasledné ochrany histo-
rického dédictvi cilené zapojovana také laicka verejnost. Podle Grahama Fairclougha pracuje
proto ,,nové“ paradigma péce o kulturni dédictvi s tim, Ze expertni stanoviska jsou korigovana
skrze demokratickou participaci. Mnohem vétsi diraz je také kladen na pfedjimani budoucich
zmén, spiSe nez na ochranu starych material(.*

Posun od ,regulace“ k ,participaci, jak uvedenou zménu trendd strucné popsala brit-
sko-australskd manaZerka a konzultantka v oblasti kulturniho dédictvi Kate Clarkova,®
se ¢im dal zfetelnéji projevuje také v Ceské pamatkové péci. Zejména diky stale Castéji me-
dializovanym debatam, které jsou na riiznych politickych férech vedeny o smysluplnosti
a vysi vefejnych investic do kultury, zacina byt také v Ceské spole€nosti zfejmé, Ze kultur-
ni hodnoty, véetné hodnot pamatkovych, je tfeba stale znovu ,vyjednavat® a obhajovat.?
Britsky politolog John Holden dokonce upozorfiuje, ze v demokratickych spole¢nostech
21. stoleti rozhodné nelze spoléhat na to, Ze by pouha existence stavajicich kulturnich instituci
kulturni hodnoty automaticky vytvarela. Kulturni hodnoty jsou podle néj ,vytvdareny na zdakla-
dé vztahd, které kulturni instituce udrZuji s verejnosti. Nebot verejnosti jsou, jakoZto dotované
z verejnych prostredki, odpovédné.*

Také Cesky historik uméni Mojmir Horyna pfipomina v eseji O smyslu pamdtek a péce o né®
nesamoziejmou povahu kulturnich hodnot, byt by byly jiZz v minulosti definovany a pro Zivot
spole¢nosti oznaceny jako zadouci a nezastupné. Upozorriuje, Ze hodnota ,neni objektivnim
faktem; je vztahem mezi hodnotou skutecnosti a tim, kdo ji rozpozndvd, prizndva se k ni a je
schopen ji aktivné hdjit.“* Na rozdil od Johna Holdena vSak nezdUraznuje institucionalni, ale
individualni a komunitni odpovédnost za udrzovani Zivého vztahu k odkazu predkd: ,Zdlezi
tedy na nds - na jednotlivych lidech a lidskych spolecenstvich v konkrétnich lokalitach a regio-
nech, zda dokdZeme bohatstvi naseho kulturniho dédictvi zodpovédné prevzit a uchovat.“*
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0Obr. 8. Z programu ,Po stopdch renesance ulickami Ceského Krumlova“ (foto E. Neprasovd).

Za povsimnuti jisté stoji, Ze Mojmir Horyna Cerpal inspiraci pro citovanou Gvahu o demo-
kratické povaze péce o pamatky nikoli z anglosaské, ale ze stfedoevropské tradice. Kriticky
navrat ad fontes, tedy zejména k Rieglové strukture pamatkové hodnoty, jiZdominuje hodnota
stafi,** vedeny optikou heideggerovské ,svétovosti“ a ,svétotvornosti“ lidského Zivota,* jej
vSak privedl| k zavérim, které nejenze souzni s ,novym* pojetim péce o kulturni dédictvi, ale
upozorriuji zarover na jeho hlubsi filosoficko-antropologicky rozmér.

Prijmeme-li tedy tezi, Ze utvareni spolecenské hodnoty kulturniho dédictvi je dynamicky,
historicky podminény proces, do kterého vstupuji rozmanité individualni, komunitni i insti-
tucionalni zajmy, je zfejmé, Ze ani hodnotu pamatek nelze definovat jednou provzdy. Zaro-
veri vSak neni moZné na pokusy o takové definice zcela rezignovat, nebot pro vybér, ochranu
a uchovavani kulturnich hodnot jsou nezbytné.

Pravé proto jsou podle Kate Clarkové tradi¢ni, odbornou autoritou zastiténé regulace
v soulasnosti stale Castéji doplfiovany o prvky verejné diskuze a laické participace. Kritéria,
na jejichz zakladé je kulturni dédictvi vybirano, maji podle ni zaroveri tendenci zohlednovat
stale vice aspektl hodnych ochrany ¢i péce. Tradiéni kritéria jako stari, krasa nebo narodni
vyznam nejsou nahrazovana, ale spise doplfiovdana o nové koncepty jako historicka pamét,
mistni specifika nebo kulturni pluralita.®* Posun je podle Kate Clarkové patrny také v odklo-
nu od automatické ochrany vseho ,starého“ Nejde uz jen o ochranu dédictvi z minulosti, ale

22



také o posilovani odpovédnosti za dédictvi, které vytvafime pro budoucnost. Tento princip ma
»nova“ pamatkova péce spolecny s koncepci trvale udrzitelného rozvoje.**

Komplexni soubor strategii, které v globalnim i lokalnim méritku umozriuji pomoci eko-
nomickych nastroji uspokojit socialni potfeby pfi respektovani environmentalnich limit(,*
ovliviiuje od zadatku posledni dekady 20. stoleti fadu vefejnych politik, pficemzZ ani péce
o kulturni dédictvi neni vyjimkou.®* Byt jsou obvykle diskutovany zejména pripady, kdy se
~pamatkarské“ a ,ochranarské“ principy rozchazeji, napriklad kdyz se zachovani historické
autenticity ur¢itého mista dostava do konfliktu s jeho udrZitelnosti,*” spole¢na vychodiska
prevladaji a oba pfistupy se mohou navzajem dopliiovat.®® Zvlast, kdyz uvazime, zZe ,dédictvi,
které ndm zanechaly predchozi generace, skryva ohromny, mnohdy nevyuZity a nedostatecné
docenény potencidl budouciho rozvoje [...] a zdanlivé staromilstvi mizZe byt v mnoha pripadech
velmi raciondlnim chovdnim a projevem zodpovédnosti k budoucim generacim [...] i v ekono-
mické roviné.“*®

Koncept udrZitelnosti vsak miZe byt napomocen také pfi promysleni limitnich aspekt( de-
mokratické ¢&i ,participativni“ péce o kulturni dédictvi. Pokud totiZ pfestaneme spoléhat na
existenci nad¢asovych a univerzalné platnych kulturnich hodnot, miZzeme se snadno ocitnout
v pasti bezbfehého relativismu ¢i cynismu. Za¢neme-li vSak o spolecenské hodnoté kulturniho
dédictvi uvaZovat z hlediska jeji udrzitelnosti, nebo dokonce jejiho udrzitelného rozvoje, neni
k rezignovanému postoji divod. Nabizeji se totiz hned tfi zakladni strategie, jejichZ prostred-
nictvim lze pfispivat nejen k zachovani, ale také k dals$imu zhodnocovani dédictvi minulych
generaci: péle o pamatky,* edukace (tj. vychova a vzdélavani) a marketing* (viz Obr. 9).2
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Obr. 9. UdrZitelnost spoleCenské hodnoty kulturniho dédictvi
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Trojuhelnikové schéma naznaduje, Ze spoleCenska hodnota kulturniho dédictvi je dlouho-
dobé udrzitelna jen za predpokladu, dafi-li se zachovavat rovnovahu mezi psobenim viech
tfi strategii. A soudé opét podle prikladd predevsim z anglosaského svéta, dospély zdejsi pa-
métové a pamatkové instituce béhem posledni ¢tvrtiny 20. stoleti k podobnému zavéru jako
ochranci pfirody o ¢tvrtstoleti dfive.* Ukazalo se, Ze vychovu a vzdélavani, zvlasté maiji-li do-
pad na hodnotovou orientaci a postoje verejnosti, neni radno podcefovat ani zanedbavat.
Z hlediska udrzitelnosti kulturni rozmanitosti svéta jsou totiz stejné dlleZité jako fyzicka a le-
gislativni ochrana hmotného i nehmotného dédictvi, nebo dotacni politika a generovani zisku,
jez umoznuji zajistit nejen udrzbu a provoz jiz existujicich pamatek, ale podporuji také vznik
novych kulturnich artefaktd.

Prikladem svétoznamé pamatkové instituce, kterd na pocatku nového tisicileti zasadné
revidovala svij pfistup k vychové a vzdélavani, mdze byt National Trust.** Nejvétsi dobrovol-
nicka organizace prosazujici od roku 1895 péci o krajinu a pamatky ve Velké Britanii, ¢itala
po sto deseti letech existence 3,5 milionu ¢lend a spravovala pres 300 pamatkovych objektd,
jez jsou soucasti vyznamnych krajinnych celkl. Ve své Cinnosti spoléhala na préaci vice nez
50 tisic dobrovolnik(, na niz je jako nestatni neziskova organizace (charity), jejiz pfijmy plynou
zejména z Clenskych prispévki, vstupného, dard a odkazl, od pocatku své existence zavisla.

Obr. 10. Britsky National Trust disponuje sto dvaceti lety zkusSenosti's dobrovolnickou péci o kulturni
a pfirodni dédictvi v demokratickém prostredi. Na snimku jedndni zdstupcd projektového tymu se
zdstupci National Trust v Osterley Park and House (foto M. Indra).
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Byt by se nezasvécenému pozorovateli mohlo zdat, Ze ke zménam byl jen pramaly ddvod, ve-
deni National Trust mélo jiny nazor. Starnuti ¢lenské zakladny a nezajem mladych lidi o ochra-
nu kulturné historickych hodnot predstavovaly podle néj vazné hrozby do budoucna.*

Na zakladé verejné diskuze, do niz byli vyznamnou mérou zapojeni také mladi lidé ve véku
od tfinacti do osmnacti let z nejriznéjsSich vrstev spole¢nosti, rozbéhl proto National Trust
edukadni projekty, které vytvofily prostor pro angazma i mladsim vékovym kategoriim. Uka-
zalo se, Ze ,,nactileti“ Britové se o ¢innost National Trust nezajimali zejména proto, Ze National
Trust se nezajimal o né&, ani jejich Zivotni témata. V roce 2006 proto organizace prosla vyraznou
myslenkovou obrodou.*

Novou platformou pro vyménu nazor( i spolecné Usili riznych generaci se staly globalni
problémy a jejich dopad na Zivotni prostfedi, jehoz je historické prostfedi nedilnou soudasti.
National Trust nejenze zacal soustavné vytvaret edukacéni programy pro déti a mladez s touto
tématikou,* ale zaméril se také na uzivani a propagaci ekologicky Setrnych postupt a techno-
logii pfi spravé svych objektd a obhospodarovani krajiny. Zacal podporovat rovnéz produkci
domaciho biozemédélstvi ¢i dovoz fairtradovych vyrobk(.*® Narlst ¢lenské a dobrovolnické
zakladny na sebe nenechal dlouho ¢ekat. Od roku 2008 vykazuji obé Cisla stoupajici trend,
pfi¢emz ve vyro¢ni zpravé National Trust za rok 2013/14 je uvadéno pres 4 miliony ¢lend a vice
nezZ 60 tisic dobrovolnikd.>®

Mladi lidé, ktefi se dnes do Cinnosti National Trust zapoji, maji i nadale na vybér z fady zaji-
mavych edukacnich projektd, pfi nichz je dlraz kladen na autenticitu a skute¢né ocenéni dob-
rovolnické prace.* U¢astnikdim projektii se tak dostava nejen pouceni o kulturnich hodnotach
nebo jedinecnych zazZitkd, jeZ se odehravaji v historickém prostredi, ale také pfileZitost realné
spolurozhodovat o dédictvi, které svou aktivitou pomahaji uchovavat pro budoucnost.*
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Tradice

ZpUsob prezentace Ceskych hradnich a zameckych interiérd, historickych parkd i zahrad,
ale také lidové architektury ma nejen dlouholetou tradici, ale mnohokrat se mu dostalo i vy-
znamnych mezinarodnich uznani. Na prvni pohled se proto m(ize zdat nepochopitelné, jsou-li
osvédcené principy instalaci a védecky podlozZenych interpretaci zpochybnovany ¢i kritizova-
ny. UZ pohled druhy v3ak prozrazuje, Ze tradi¢ni postupy bézné podléhaji médnim trendlim,
pricemz dlvody byvaji zcela prozaické. Prezentace pamatkovych objektd musi obstat v kon-
kurenci, jeZ panuje jak v soutézi o vefejné financni prostredky, tak na trhu s volnym ¢asem.®
Je v3ak tfeba se ptat, zda maji byt inovace i nadale pouze disledkem nezbytné efektivizace
sturistického* provozu objektd.

Z priizkumu, ktery pro NPU realizovala agentura International Business and Research Servi-
ces (dale jen IBRS), vyplynulo, Ze v roce 2011 vyhovoval ,turisticky provoz pamatek, tj. zhruba
dvouhodinovy pobyt na misté zahrnujici béZnou prohlidku s priivodcem, vétsiné navstévnikul
z CR. Podle statistik se jednalo o necelé 4 miliony osob, vice Zen nez muzi, ve véku do 59 let,
s pfijmem nad patnact tisic korun, s maturitou ¢i vysokoskolskym vzdélanim, které navstivily
pfevazné obecné znamé pamatky, nejc¢astéji v doprovodu rodiny ¢i partner(.* Otazkou zsta-
v4, nakolik miiZe byt Ceské spole¢nost, potazmo NPU coby instituce chranici vefejné zajmy,
s timto vysledkem spokojena.

SYLABUS

PRUVODCE

PAPOUSEK?
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Skute€nost, Ze zhruba tfetina obyvatel CR navstivila v roce 2011 né&jakou pamétku, pficemz
mezi deviti nejnavitévovanéjsimi misty figuruje Sest objektd, které jsou ve spravé NPU, lze
jisté interpretovat jako pozitivni zpravu. Na druhou stranu je z prlizkumu ziejmé, Ze témér stej-
né velkou skupinu jako stfedostavovské pary a rodiny tvofi respondenti, ktefi pamatky nena-
vStévuji vliibec (33 %). Také oni viak na systém ochrany a spravy kulturniho dédictvi pfispivaji
prostfednictvim dani. | proto je tfeba zvaZit, zda by se NPU nemél uchazet také o naro¢nou
klientelu, ktera zatim bud neméla diivod pamatky navstévovat, nebo ji stavajici zplsoby pre-
zentace nevyhovuiji. Za Gvahu také stoji, jak k tomu vyuZit kapacity 93 zpfistupnénych objektt
ve spravé NPU, které do obecného povédomi zatim vyrazné&ji nepronikly.®

Vezméme si kupfikladu skolni exkurze. Z citovaného prizkumu IBRS, bohuzZel, nevyplyva,
kolik ze 40 % respondentd ve véku do 19 let navstivilo pamatky v ramci Skolnich vyprav. Podle
statistik |ze pouze odhadovat, 7e na paméatkové objekty ve spravé NPU zavitalo v roce 2011
kolem pal milionu nejmladsich navstévnikd.> Uvazime-li, Ze do Ceskych zékladnich a stred-
nich Skol dochazi zhruba jeden a ¢tvrt milionu déti a mladych lidi (od 6 do 19 let), nabizi se
i zekonomického hlediska zajimava otazka, proc je podil této skupiny na celkové navstévnosti
tak maly. PFestoZe presna ¢&isla zatim chybéji, zda se, 7e se NPU nedaf ani v rdmci spadovych
region( udrZet, natoZ pak rozvijet, letitou tradici kvétnovych a cervnovych Skolnich vyletd.
Proc tomu tak je?

Pricin je patrné vice, avSak ddvody, které souviseji s proménou cCeského Skolstvi po roce
1989, jsou nasnadé. Skoly se jiZz nespokoji s pfevazné rekreaénimi cili ,vyletd“ a stale vice dbaji
- i pod tlakem rostoucich finan¢nich nakladd - na vychovné vzdélavaci rozmér ,.exkurzi“. Zara-
di-li ucitelé na program exkurze navstévu pamatky, nemohou jiz podridit jeji obsah a pribéh
Jturistické“ nabidce objektu, ale musi na prvnim misté zohlednovat vzdélavaci potreby zaka.*
Z hlediska NPU se proto $koly stavaji naro€nymi klienty, kterym prestéavaiji stavajici zplisoby
prezentace pamatkovych objekt( vyhovovat.

Inspirace z domova i ze zahranici

Podle zjisténi rozsahlého vyzkumu, jehoZ cilem bylo empiricky doloZit a souhrnné popsat pfi-
lezitosti, které historické prostredi ve Velké Britanii a Severnim Irsku poskytuje pro celoZivotni
uceni, ma historické prostredi potencidl stimulovat kazdého, bez ohledu na vék nebo socio-kul-
turni pavod, aby rozvijel svou tvorivost, rozumové schopnosti i predstavivost, aby se aktivnéji
a sebevédoméji zapojil do obcanského Zivota a aby zvySoval své porozuméni mistnimu, prirodni-
mu, regiondlnimu, nérodnimu i globdlnimu prostredi.“®

Jak vSak dokladaji nejen priklady ze zahranidi, ale také zkuSenosti fady ¢eskych kulturnich
instituci, ani historické prostredi, ani kulturni dédictvi nejsou samy o sobé zarukou rozvoje
tvofivosti, obCanské angaZovanosti nebo jinych zmén v lidském chovani. Z pedagogického
hlediska je tfeba nejprve naznaceny vzdélavaci potencial vztahnout ke vzdélavacim potfebam
jedince nebo urcité cilové skupiny a posléze spojit s adekvatnimi edukacnimi aktivitami, které
obvykle pfispéji k rozvoji znalosti, dovednosti, hodnot a postoji téch, kdo maji o uceni za-
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jem.*® Motivace a pfihodné podminky jsou pro ueni v historickém prostredi jednoduse stejné
nezbytné jako pro uceni doma ci ve Skole.®®

Jsou-li vSak edukacni aktivity v historickém prostredi organizovany s ddrazem na rele-
vantni obsah a smysluplnou participaci zdc¢astnénych, mohou vyrazné napomoci k utvareni
pozitivniho a nasledné i aktivniho vztahu verejnosti ke kulturnimu dédictvi. Zvlasté dilezita
je v tomto ohledu kvalitni spoluprace mezi odbornymi institucemi, na strané jedné, a insti-
tucemi formalniho vzdélavani, tzn. predevsim Skolami, na strané druhé. Za vSechny zmifime
alespon nékolik inspirativnich systémovych priklad, s nimiZ se lze setkat ve Francii, Velké
Britanii, ale také v Ceské republice.

Ve Francii je systém podpory formalniho vzdélavani na pamatkovych objektech organi-
zovan na zakladé spoluprace centralni vlady, vychazejici z kooperace ministerstev Skolstvi
a kultury, s regionalnimi spravami. Edukace je na pamatkovych objektech zajistovana diky
stfedoskolskym pedagogtim, ktefi zde 2-4 hodiny tydné ve spolupraci se spravou pamatky
organizuji napfiklad skolni exkurze, pripravuji tematicka skoleni pro své kolegy, vytvareji ma-
terialy pro vyuku. Financovani jsou ze statniho rozpoctu.®

Na znaméjsich a turisticky vytizenéjsich pamatkovych objektech, mezi které patfi napriklad
také zamek ve Fontainebleau, jsou pak trvale zaméstnani edukacni pracovnici s pedagogic-
kym vzdélanim, na jejichZ platy pfispiva francouzské ministerstvo Skolstvi. Edukacni progra-
my, které zajistuji pro Skolni exkurze, probihaji pod jejich vedenim v autentickém prostredi
pamatky, zaroven jsou vSak Uzce zaméfeny na vzdélavaci potreby a cile vzdélavani konkrét-
nich ucastniki. Obsah programu tedy navazuje na ucivo probirané ve $kole, metody a ¢innosti
pak odpovidaji potfebam dané vékové kategorii. Lektori vytvareji také materialy, které mohou
pedagogové vyuzit pfi pfipravé a zhodnoceni exkurze.®

Obr. 11. Zémek Fontainebleau - program pro Skolni skupinu (foto M. Indra).
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Ve Velké Britanii ma systémova podpora forméalniho vzdélavani v historickém prostfedi
rizné podoby, které kombinuji hierarchické fizeni s projektovym managementem, obvyk-
le v zavislosti na typu pamatkové instituce. Zatimco National Trust, o némz bylo pojednano
jiz vySe, stavi i v pfipadé zajisténi a realizace edukacnich programd na dobrovolnictvi a po-
tencidlu mistnich komunit, English Heritage se donedavna fidilo spole¢nou stfednédobou
vzdélavaci strategii, kterou naplriovali regionalni koordinatofi s pomoci dalsich zaméstnancti
a dobrovolnika.®

Programova nabidka na objektech National Trust je utvarena predevsim na zakladé situ-
ace v daném misté. DileZita je spoluprace s mistni komunitou, nebot o charakteru a podo-
bach edukace rozhoduji zdjem a kompetence dobrovolnikd, ktefi chtéji na edukacnich progra-
mech participovat. Organizace ma spolecnou vizi, avsak jeji naplriovani zalezi na konkrétnich
podminkach.

Napriklad v Osterley Park and House na zapadé Londyna, kde je sezénni provoz, spolupra-
cuje staly zaméstnanec National Trust - manazer interpretace a vzdélavani - se skupinou vice
nez dvaceti dobrovolnikd, ktefi maji néjakou formu pedagogického vzdélani. V jedné z plvod-
nich hospodarskych budov je pak k dispozici multifunkéni edukacni prostor, ktery poskytuje
zazemi predevsim Skolnim skupindm. Nabizené edukacni programy maji promyslenou dra-
maturgii a Cerpaji naméty z déjin kazdodennosti a socialnich dé&jin. Lektofi zde ¢asto pracuji
metodami dramatické vychovy.%

Obr. 12. Vicelcelovd edukacni mistnost v Osterley Park and House, National Trust (foto M. Indra).
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Na rozdil od National Trust byla situace v English Heritage aZ do dubna 2015, kdy doslo
k rozdéleni této instituce na dvé samostatné organizace, zcela odlisna.® Statni prispévkova
organizace, spravujici pfes Ctyfi stovky pamatkovych objekt(, mezi jejiz dva hlavni cile patfilo
LZpfistupriovat kulturné historického dédictvi Siroké verejnosti“ a ,zvySovat vSeobecnou uroveri
porozuméni minulosti“, vénovala od dob svého vzniku otazkam edukace v historickém prostre-
di koncepéni pozornost.®

V prvnich patnacti letech byl podporovéan zejména rozvoj samoobsluzného $kolniho vzdé-
lavani na pamatkovych objektech. Byla proto poradana predevsim skoleni pro ucitele a vyda-
vana dnes jiZ prosluld edi¢ni fada pravodcl Teacher’s Guide. Obsahuje mnoho cennych a do-
sud neprekonanych metodickych doporuceni, jak s pomoci historickych pramend a ¢innosti,
jez se odehravaiji v autentickém historickém prostfedi, vyucovat napfiklad matematiku, zemé-
pis, pfirodni védy nebo vytvarnou vychovu.®

0d konce devadesatych let 20. stoleti se pak do centra pozornosti English Heritage dostala
také podpora vzdélavani neformalniho a digitalniho. Do virtualniho prostoru byla pfenesena
rovnéz metodicka podpora pedagogl, nebot ,,samoobsluzné“ Skolni exkurze ztistaly jednou
z klicovych nabidek i nadale.®® Vzhledem k tomu, Ze je vedli ucitelé sami, pouze s podporou
pisemnych a obrazovych material(, nebyly nijak zpoplatriovany.

Obr. 13. Aktivizace détskych navstévnikd prostrednictvim kostymované interpretace na bazi muzejniho
divadla. Priivodci i Zdci vstupuji do role historickych postav a v priibéhu prohlidky pamdtkového objektu
fesi vybrané dramatické situace, které Cerpaji inspiraci z déjin mista (Hampton Court Palace, foto M. Indra).
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Realizovana vsak byla i cela fada dalSich aktivit. Napfiklad oblibené, byt zpoplatnéné,
Discovery Visits, které zZakm pfiblizovaly vybrané pamatkové objekty formou tematickych
kostymovanych prohlidek s interaktivnimi prvky.®® Nedlouho pred rozdélenim instituce byl
spustén také projekt Heritage Schools, jehoz cilem je ve spolupraci s uciteli pfipravit materi-
aly, které umozni integrovat kapitoly z mistnich déjin, véetné studia mistniho kulturniho dé-
dictvi, do Skolnich vzdélavacich programi.” V poslednim desetileti existence se edukacni tym
English Heritage vénoval také praci s dobrovolniky a projektim, které podporovaly inkluzivni
vzdélavani.™

V Ceské republice jsme byli v uplynulych patnécti letech svédky systematicky rozvijené
spoluprace pamétovych instituci a $kol predevsim na poli muzejni a galerijni edukace. Na prv-
nim misté je tfeba pripomenout program Brdna muzea oteviend, ktery v letech 1997-2002 vy-
tvoril diky vSestranné podpore Nadace Open Society Fund skvélé startovni podminky zejména
pro rehabilitaci vzdélavaci a komunitni role regionalnich a méstskych muzei. Na 250 dilcich
projektd, které v priibéhu Sesti let realizovaly Ctyfi desitky pracovnikl muzei a galerii po celé
Ceské republice, pfineslo nejen potfebné oZiveni vztahu mistnich spolegenstvi ke svym nej-
bliz§im pamétovym institucim,” ale podpofilo také aplikaci anglosaskych koncepti tzv. nové
muzeologie do ¢eské muzejné-pedagogické praxe.” Série dalsi aktivit, zejména odbornych
seminard a tvarcich dilen,™ stejné jako publikace, shrnujici koncepéni vychodiska projektu
a dokumentujici peclivé jeho pribéh a vysledky,™ pak nejenze ovlivnily cesky muzeologicky
amuzejné-pedagogicky teoreticky diskurs,” ale v mnoha ohledech muzejné-galerijni horizont
prekrocily.

»Za“ branu muzea dohlédly, obrazné receno, napriklad teoretické prispévky Mojmira Ho-
ryny, Stanislava Stecha nebo Ireny Bukacové,” které |ze z hlediska pamatkové edukace Fa-
dit mezi nejinspirativnéjsi. V roviné praktické pak takové presahy nabizeji zejména prispév-
ky zarazené ve vySe zminéné publikaci do oddilu OZivend historii, ktery reflektuje mimo jiné
zkuSenosti u¢inéné v Ceském prostredi s Fetézovym provazenim nebo experimentalni a ko-
munitni archeologii.’® Zasadni je rovnéz kapitola s nazvem Dialog s mistnim spoleCenstvim,
kterd predstavuje rozsahlé komunitni aktivity iniciované Spolecnosti pratel zamku Jansky
vrch v Javorniku.™

Od skonéeni programu Brdna muzea oteviend vsak zaznamenala institucionalni spoluprace
na poli vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi i dalsi Uspéchy. Mezi ty nejddle-
Ci aplikovaného vyzkumu,® ale také pripravy odbornikd, ktefi jsou obeznameni jak s muzejni
a galerijni problematikou, tak s teorii a praxi Skolni vyuky.®* Lze rovnéz predpokladat, Ze nedav-
no certifikované metodiky Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi,®? nebo
MoZnosti realizace vzdéldvaciho programu v galerii a muzeu ve spoluprdci se skolou 1 - 3,% se
stanou dUleZitym prispévkem do diskuse o standardech kvality edukacni nabidky zajistované
nejen pamétovymi, ale také pamatkovymi institucemi. Z hlediska rozvoje pamatkové edukace
jsou vSak vyznamné i priklady projektt, které probéhly v souvislosti se zavadénim a podporou
Skolské reformy.
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Prvni z nich reagoval na skute¢nost, Ze pfi tvorbé nového kurikula pro zakladni a gymnazi-
alni vzdélavani zistaly oslySeny moznosti, jak cilené formovat pozitivni vztah Zakd k historic-
kému dédictvi a prostredi. Projekt Metodika pro implementaci Viychovy ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi do skolnich vzdéldvacich program(i®* se pokusil uvedenou situaci zménit
a prizval k feSeni rizné zainteresované strany. Na zakladé mezioborové spoluprace teoreti-
ki, pedagogli a oborovych didaktik byl pak v letech 2006-2008 vytvoren a na deseti Skolach
ovéren koncept vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.®® Osvédcil se nejen ve
Skolni praxi, ale potvrdilo se, Ze funguje také jako skvéla platforma pro smysluplnou spolu-
praci Skol a pamétovych instituci.®” Jeho principy zacaly byt na Pedagogické fakulté Univerzity
Karlovy v Praze uplatfiovany také pfi pfipravé (budoucich) uciteld.®

Diky projektu Kulturné historické dédictvi jako vychodisko pro rozvoj znalosti, schopnosti
a dovednosti Zakd ve vzdélavani pro udrZitelny rozvoj mistnich komunit®® se nasledné ukaza-
lo, Ze vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi ma - podobné jako vychova en-
vironmentalni - pfedpoklady podporovat také zajem déti a mladych lidi o ,nasi spolecnou

budoucnost.“ Pilotni $kolni projekty, vytvorené a realizované ve spolupraci s mistnimi pa-
métovymi institucemi a dalSimi regionalnimi partnery (neziskové organizace, mistni samo-
sprava), prob&hly v letech 2010-2011 na $estnacti mistech v Ceské republice, kde pfispély

e A?E‘-u =
Obr. 14. PFikladem inspirativni edukacni ¢innosti je projekt ,Retézové provddéni realizovany na zdmku
ve Vrchotovych Janovicich od roku 1994. Namisto dospélych privodci zde ve vybranych terminech v roce
provazeji expozicemi Zaci zakladni skoly (foto P. Havrlant).
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k poznavani, propagaci i ochrané kulturni krajiny, hmotného i nehmotného dédictvi.®* Osm
nejzdafilejSich projektd pak autofi a autorky zpracovali do podoby pfikladd dobré praxe.®

Uvedené pristupy a pfiklady nelze pochopitelné povazovat za vyjimecné nebo ojedinélé.
Systematicky rozvoj pozitivni hodnotové orientace zakl ve vztahu k mistnimu kulturnimu
dédictvi podporovala v minulém desetileti celd plejada projektl a aktivit.®® Své nezastupitel-
né misto maji i nadale tradi¢ni vlastivédné vychazky a exkurze. Teprve s odstupem casu je
vSak mozné zaznamenat, Ze se, nepochybné i v disledku Skolské reformy, Zaci vech stupnii
Skol stale Castéji vypravuji do mistnich pamétovych i pamatkovych instituci, respektive svého
blizkého okoli, nejen na exkurze ¢i poznavaci vylety, ale také proto, aby zde fesili své vlastni
badatelské Gkoly.** NejCastéjsi organizacni formou takovych vyprav pak byva projektova vy-
uka,” jez ze své podstaty stavi na interdisciplinarni spolupraci. Otazkou pak je, zda by mél
o takovych $kolnich skupindch NPU i nadale uvaZovat jen jako o naro&nych klientech, kterym
prestavaji vyhovovat stavajici zplsoby prezentace pamatkovych objektl, nebo je radéji privi-
tat ve svété pamatkové péce jako své mladsi partnery.®

Na cesté k systémovym zménam: ,Prezentace”
formou ,edukace”

Také Gzemni odborna pracovisté NPU a spravy pamatkovych objektd viak realizovaly v uply-
nulé dekadé radu zajimavych projekt(, které nejenZe zohledriovaly potrebu rozvijet edukaéni
potencial kulturniho dédictvi ve vztahu k cilovym skupinam, ale zkoumaly rovnéz moznosti
a limity vzajemné spoluprace s institucemi formalniho vzdélavani. Za viechny zmirime ale-
spon projekt Netradicni formy prezentace pamdtek UNESCO détem a mldadeZi, v jehoZ ramci
predstavily v roce 2008 na symposiu v Ceském Krumlové pilotni didaktické programy a kon-
cepce zastupci NPU z Ceskych Bud&jovic, Tel¢e, Kromé&Fize a Becova nad Teplou.”” V roce 2010
dosahly dokonce dvé dlouholeté snahy na tomto poli vyznamnych mezinarodnich uznani.
Projekt Prezentace ndrodni kulturni pamdtky Statni hrad a zdmek Becov formou vzdéldvacich
programdy ziskal ocenéni Europa Nostra Award.*® Systematicka edukacni ¢innost skanzenu
Vesely Kopec na Vysociné byla v témZe roce podporena zapisem vesnickych masopustnich
obchlzek a masek z Hlinecka na Seznam svétového nehmotného kulturniho dédictvi.*

Avsak, ani ocenéni kvality dil¢ich projektd by nemélo zastinit skutecnost, Ze se v ramci od-
borného diskurzu ¢eské pamatkové péce, stejné jako organiza¢ni praxe NPU, jednalo aZ do-
sud o vice méné experimentalni, nesystémové kroky, které maji pozitivni dopady a ohlasy, ale
samy o sobé jsou dlouhodobé neudrzitelné. Mezinarodni uznani bezpochyby pomaha argu-
mentovat ve prospéch , prezentace* formou ,edukace®. Bez personalniho a finanéniho zajisté-
ni vSak lze kvalitni a systematickou vzdélavaci ¢innost vykonavat a rozvijet jen stézi.

Jak nedavno ukazal také odborny seminar vénovany moznostem celoZivotniho vzdélava-
ni v historickém prostiedi,'® presvédcila se o tom v uplynulych letech cela rfada pracovnikd
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Obr. 15. K prikopnickym pocinim v oblasti
pamadtkové edukace patii cyklus programu
vénovanych stavebni obnoveé hradu Becov
(foto L. Svaskova).

vs s

Gzemnich odbornych pracovist NPU, ktefi citili potfebu podélit se o své znalosti a dovednosti
s nejsirsi verejnosti. Napriklad Hana Pavelkova a Katefina Skalikova pfipravily ve snaze o ,vy-
chovu uzivateld kulturnich pamatek® napadity Sedesatihodinovy kurz s nazvem Pamadtkovanad
pro zaky 5. tfidy zakladni Skoly Oticka v Opavé. V prabéhu jednoho $kolniho roku se tak Zaci
pilotni Skoly méli moZnost seznamit formou jednodennich, zajimavymi ¢innostmi nabitych
seminaru, se zakladnimi pojmy a postupy pamatkové péce.'* Pfes nadsenou odezvu déti, uci-
telli i rodicy, ale také dobry pocit odbornikd, ktefi se na zajisténi programu podileli, visi i nad
pouhou moZnosti opakovani kurzu v dal$im Skolnim roce tradi¢ni otazniky. Jak dal bez gran-
tové podpory, prescasovych hodin ¢i velkorysého pfistupu zainteresovanych kolegi?

Vaznost situace dokladaji rovnéz vysledky dotaznikového Setreni, jez mapovalo na jafe
2012 vzdélavaci potencial pamatkovych objektd ve spravé NPU. Vyplynulo z n&j napfiklad,
Ze zatimco 27 dotazanych sprav pamatkovych objekt( (z 28 respondentd) je ochotno nabizet
Skolnim skupinam programy, které se odehravaji v autentickém historickém prostredi, pouze
neceld tretina z nich je schopna zajistit, aby tyto programy byly vedeny kvalifikovanymi pe-
dagogy.’® Ba co hdF, personélni a mzdova politika NPU, kterd dlouho nepovaZovala kvalitu
edukacni nabidky za svou prioritu a tudiz nefesila ani systémové zakotveni pedagogickych
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pracovnikd, spiSe znemoziovala rozvoj ,,uspésnych®, tj. navstévnost zvysujicich, pracovist. Vy-
znivaji tak mj. komentare, které k dotazniku pFipojila polovina respondentd.®?

Za vSechny opét alespon jeden priklad, tentokrat z Libereckého kraje: ,Ndrodni pamdtkovy
ustav, presnéji feCeno sprdava hradi a zamkd je instituce, kterd je zatiZzena poZadavky zrizovatele
na neustdle se zvysujici pldny trzeb ze vstupného, vynosy a ndrocné udrzitelny hospoddrsky vy-
sledek a také tim, aby alespori udrZela své objekty v provozuschopném stavu. Ekonomicky tlak
vyrazné ztéZuje jakékoliv aktivity, které nemaji prvoplénové efekt vyraznych trzeb. Cetné akce se
obtizné financuji a i kdyZ maji v zésadé reklamné i marketingové pozitivni prinos, nemdme na
Jjejich organizaci tabulkovd mista a ani penize a nase aktivity leZi v zdsadé na spoluprdci s dalsi-
mi subjekty. [...] Vétsina nasich edukativnich projekti [vsak] neni vyrazné vydélecnd, tj. z divodu
néakladd funguji pouze prileZitostné, pfivétsich akcich, nebo kdyZ se podari na jejich chod sehnat
néjakou dotaci. Administrativni balast pfi vyrizovani veskerych penéz vzristd s nepfimo imérné
klesajici vysi penéz ve vsech grantech. V poslednich letech se situace navic zacala prudce zhor-
Sovat a nevidim mnoho mozZnosti k dalsimu rozvoji, spi$ nyni dochdzi k atlumu fady aktivit.“**
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B. Inovace: Model systémoveé

odpory pamatkové edukace
podpory p k duk

) ' 4
v CR
Odpovédnost za kvalitu statni pamatkové péce v celé CR, ale také za ohromny a rozmanity
soubor kulturniho dé&dictvi, které jménem vefejnosti spravuje, viak pfiméla NPU, aby se po-
kusil neuspokojivou situaci na poli pamatkové edukace zménit.'® V roce 2012 proto vstoupil
NPU do programu aplikovaného vyzkumu a vyvoje narodni a kulturni identity mimo jiné také
jako fesitel projektu Vzdéldvaci role NPU: Edukace jako kli¢ovy ndstroj zkvalitnéni péce o kultur-
ni dédictvi CR (2012-2015).

Cilem projektu se stalo vytvoreni komplexniho systému vzdélavacich program( zamére-
nych na edukaci riznych cilovych skupin v oblasti nemovitého a movitého kulturniho dédic-
tvi, v€etné historickych sidel, kulturni krajiny a archeologickych pamatek. Vzdélavaci potencial
autentického prostredi mél byt od pocatku rozvijen v izké spolupraci s institucemi formalniho
vzdélavani na vSech urovnich. Pozornost vsak byla vénovana i dalsim typim celoZivotniho
uceni, nebot zamérem projektu bylo, aby edukacni aktivity realizované na objektech ve spra-
vé NPU i v gesci izemnich odbornych pracovist NPU, pfispivaly nejen k efektivni prezentaci
pamatkovych hodnot, ale také k rozvoji vzdélanosti, kreativity a hodnotové orientace réiznych
cilovych skupin ve prospéch dobrovolné a udrzitelné péce o nemovité a movité kulturni dédic-
tvi, a tim i k reflexi a posileni narodni a kulturni identity. Projekt mél zkoumat také moznosti
vyuziti modernich vzdélavacich technologii, zejména e-learningu® a m-learningu'”’, které by
prispély k maximalnimu moznému zpfistupnéni kulturniho dédictvi, napriklad lidem se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami.'*

Pro naplnéni takto stanovenych cilll a projektového zaméru se stalo rozhodujicim partner-
stvi NPU s Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy v Praze a Pedagogickou fakultou Masary-
kovy univerzity v Brné,** které vnesly do zkoumané problematiky klicova expertni stanoviska
a pristupy. Na rozdil od jinych vysokoskolskych pracovist, ktera se tradi¢né podileji na utvare-
ni odborného diskurzu pamatkové péce, disponuji pedagogické fakulty védeckovyzkumnym
zazemim, diky kterému je mozné navrhnout didakticky relevantni metody uceni pro riizné ci-
lové skupiny a zarover ovéfit i miru jejich Gc¢innosti v edukacni praxi. Pfipo¢teme-li k tomu,
Ze pripravuji a dale vzdélavaji také valnou ¢ast pedagogl zakladnich a stfednich skol, mezi
jejichz Gkoly patfi mimo jiné ,utvdret dctu a kladné postoje Zaku k ndrodnim hodnotdm, historii
a kulturnimu dédictvi,“**° je zfejmé, Ze pfinos partnerstvi se promitl do vyzkumné i aplikacni
roviny projektu.

Vzhledem k ciliim projektu se urcujicimi staly metodologické koncepce tzv. akéniho vyzku-
mu, které se s Uspéchem uplatnuji v aplikovanych pedagogickych a socialnich védach, nebot
koresponduji s dynamickou povahou zkoumané socialni reality.'** Akéni vyzkum je jednim



z pristupl kvalitativniho vyzkumu, ktery lze uplatnit pri dosahovani spolecenskych zmén.®
Pro participativni akéni vyzkum je pak charakteristické aktivni zapojeni zainteresované skupi-
ny, jiz se zmény tykaji, do vyzkumného procesu.”™ Na vSech fazich vyzkumu se pak podili nejen
vyzkumny tym, ale také dalsi lidé, jichZ se zkoumana problematika i proména vychozi situace
dotyka.™

Za hlavni prinos projektu lze tedy povaZzovat skutecnost, Ze se podarilo modelové ovérit,
za jakych pFedpoklad(i a podminek by NPU, jakoZto statni instituce s regiondlni pdisobnosti,
mohl zajistovat verejné dostupnou a zaroven kvalitni edukaci v historickém prostredi.

Patefi modelového systému, ktery v ramci projektu zajistoval dostupnost a zarover garanci
kvality edukacnich program, se stala sit sedmi regiondlnich eduka&nich center NPU, kterd
byla ustavena v Sesti krajich CR. Zvolena byla mista, kde byly jiZ dfive eduka&ni aktivity s Gisp&-
chem organizovany, nebo kde byl opravnény predpoklad podobného potencialu. A to nejen
v roviné personalni nebo materialné-technické, ale také z hlediska vzdélavacich prilezitosti,
které skytal zpFistupnény pamatkovy fond.

Néktera z takto vytipovanych mist zajistovala jiz v dobé pred vznikem edukacnich center
také zajimavou nabidku pro $kolaky i stfedoskoldky. Na Gzemnim odborném pracovisti NPU
v Ceskych Budg&jovicich, kde jsou edukani aktivity v oblasti péce o kulturni dédictvi systema-
ticky rozvijeny jiz od roku 2008, vznikla napfiklad pro danou cilovou skupinu fada samoob-
sluznych pracovnich sesitd a listd.” Za zminku vSak stoji predevsim komplex tri didaktickych
programd pro historické jadro mésta Ceské Budé&jovice, které (izemni odborné pracovisté NPU
pripravilo ve spolupraci s magistratem mésta a které jsou od roku 2009 spolecné s programy
pro mésto Cesky Krumlov pravidelné realizovany. Odehravaji se vzdy dvakrat ro¢né. Na jafe
v ramci Mezinarodniho dne pamatek a historickych sidel a na podzim v ramci Dnd evropské-
ho kulturniho dédictvi (EHD). Programu se pravidelné z(¢astriuje cca 400-500 zaka, pricemz
pedagogové jiz sami aktivné programy vyhledavaji. Pro mistni Skoly se staly soucasti skolnich
vzdélavacich programi a doplriuji vyuku déjepisu a pribuznych obor(.™

Na statnim hradé a zamku Becov probihaly experimenty v oblasti edukace v historickém
prostfedi v souvislosti s FeSenim projektu Prezentace NKP Becov formou vzdéldvacich progra-
md. Zapojila se do nich nejen vysokoskolska pracovisté, ale napriklad také soukromé real-
né gymnazium Pfirodni Skola.”™ JiZ v roce 2009 tak, na zakladé pedagogickych pozorovani,
filmové a fotografické dokumentace, formalnich zpétnych vazeb i neformalnich rozhovord,
ale v neposledni fadé po zakomponovani originalnich zakovskych vytvord, existovala ucele-
na metodika DobrodruZstvi stavebni historie pro druhy stupen zakladnich skol a niZsi ro¢niky
viceletych gymndzii.” Podnéty a dalsi tvirci prace stfedoskolakl pak vedly k realizaci a experi-
mentalnimu ovérovani interaktivniho programu Relikvidr pro kazdého, ktery vyuziva hapticky
model relikviare sv. Maura.™

Také na pracovistich a pamatkovych objektech v Tel¢i a ve Veltrusich jiz byla navazana spo-
luprace se zakladnimi a stfednimi odbornymi skolami’™a v Kromérizi se pod zastitou pravé
vznikajiciho Narodniho centra zahradni kultury chystaly prvni lektorované edukacni progra-
my v zahradach, které opét zlrocily jiz existujici zkusenosti.”
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Obr. 16. Mapa pokryti Ceské republiky edukacnimi centry NPU (k roku 2015) ilustruje celorepublikovy
dosah projektu, zdroveri vSak také jeho limity, ,bild mista“ v radé kraj.

Jak tento stru¢ny prehled napovida, regionalni edukacni centra NPU vznikla jak pFi Gzem-
nich odbornych pracovistich (v Ceskych Budg&jovicich, v Kromé&fiZi, v Ostravé a v Telli), tak na
pamatkovych objektech (SHZ Becov, SZ Hradec nad Moravici a SZ Veltrusy). Jejich rozmanita
profilace umozZnila ovérovat edukacni aktivity zamérené na nové podoby interpretace tradic-
nich pamatkovych objektl, jako jsou hrady ¢i zamky, ale také na objevovani unikatnich hod-
not pamatkovych rezervaci a zon, pamatek zahradniho uméni nebo industrialniho dédictvi.

Stranou nezdstaly ani pamatky UNESCO nebo reflexe pamatkové péce jako takové.'?

Cinnost jednotlivych edukanich center byla do znaéné miry autonomni, vychazela viak za-
roveri ze spolecné sdilenych hodnot a ramcové koncepce,'** na jejimz vzniku se podileli nejen
vSichni koordinatori edukacnich center,'® ale také dalsi ¢lenové projektového tymu a odborni
konzultanti z fad pamatkarské a pedagogické verejnosti. Podarilo se tak na jedné strané defi-
novat spolecné principy a cile pilotnich edukacnich programd, které byly od roku 2013 ovéro-
vany na riiznych mistech Ceské republiky, na strané druhé pak zohlednit regionalni specifika
spadovych oblasti edukacnich center, at uz ve smyslu dostupného pamatkového fondu, dGrov-
né zkusenosti s realizaci edukacnich aktivit nebo konkurence na mistnim vzdélavacim trhu.



Motto, poslani, vize a principy pamatkové edukace tak, jak byly formulovany pro potreby
regionalnich edukacnich center NPU v roce 2012

Motto: Pamatky nas bavi!

Poslani NPU (na poli edukace): Prostiednictvim vychovnych a vzdélavacich ¢innosti
napomahat k hlubsimu vnimani narodni a evropské kulturni identity a ke zkvalitnéni
péce o kulturni dédictvi CR.

Vize projektového tymu (do r. 2015): Chceme, aby si déti i dospéli prostfednictvim vy-
chovnych a vzdélavacich cinnosti osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje, jez
prispivaji k ochrané dédictvi minulosti, k hlubSimu vnimani narodni a kulturni identity
a ke zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi.

Devatero pravidel pro edukaéni programy NPU:

. Na pocatku je zazitek.

. Ceho se ¢lovék dotkne, na to nezapomene.

. Co je dobré pro déti, je dobré i pro dospélé. (Opacné to v3ak plati malokdy).

. Lidé chrani to, k éemu maji vztah.

. Pamatky jsou mistem, kde mlizeme objevovat své pribéhy.

. Pamatky nejsou jen hrady a zamky.

. Pamatky jsou prilezitosti pro setkavani, uceni, tvorbu a zdbavu vSech generaci.
. Proces je stejné dilezity jako vysledek.
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. Pomoz mi, abych si na to prisel sam.

Vsech sedm center obdrzelo mimo jiné univerzalni sadu mobilnich edukacnich pomucek,
jez jsou vyuzitelné na réiznych typech pamatkovych objekt( (viz Kapitola C). Cast sady byla za-
roveri vzdy prizplsobena regionalnim potfebam a podminkam. PomUcky dostupné v edukac-
nim centru v Ostraveé, které se programoveé zabyva animaci a interpretaci industrialniho dédic-
tvi, jsou tedy do jisté miry odliSné od téch, které vyuziva napfiklad centrum v Kromérizi, jez se
zamérfuje na rozvoj edukacniho potencialu pamatkoveé i krajinarsky cennych zahrad a parka.
Slozeni edukacnich sad vSak zohlednuje nejen relevantni segmenty ceského pamatkového
fondu. Stejnou mérou reflektuje také moznosti vyuziti jednotlivych pomiicek v pamatkové
edukaci.r?



Kazdé edukacni centrum kolem sebe postupné vytvofilo sit zajemct, dospélych i déti, ktefi
se zapojili do utvareni edukacéni nabidky nejen v misté, kde centrum sidli, ale také v SirSim
spadovém regionu. Darilo se tak podporovat dobré vztahy s mistnimi komunitami, ale také
sdilet zkuenosti a pFiklady dobré praxe napfi¢ riiznymi pracovisti NPU.# Zvlasté je pak tieba
vyzdvihnout také participaci celé fady zakladnich a stfednich $kol, které se zapojily do ovéro-
vani pilotnich edukacnich projektd.

Koordinovany postup vsech center umoznil, aby se naméty, postrehy ¢i zkusenosti Gcast-
nikd, at uz se podileli na tvorbé, organiza¢nim zajisténi, ovérovani nebo hodnoceni progra-
mU, v proudu Casu neztratily. Mnohé z nich pochopitelné obratem prispély ke zkvalitiovani
edukacni nabidky. Zaroven vsak vytvorily zaklad unikatni strukturované databaze, ktera ma
uzivatelsky privétivou podobu interaktivni mapy, a mize tak i nadale slouzit jako zdroj inspi-
race pro tvorbu edukacnich programil v autentickém prostredi pamatkovych objektd a zon.*2

Patronat nad databazi, stejné jako nad dal$im rozvojem edukacnich aktivit v oblasti statem
garantované péce o kulturni dédictvi, prevzalo v lednu 2015 nové zfizené Metodické centrum
NPU pro vzdélavani.’?® Do vinku mu po skonéeni projektu pfibudou i dal$i hmotné ¢i digitalni
vystupy, zaroven vsak zdédi také tfi zakladni doporuceni pro implementaci vyse pospaného
modelu systémové podpory pamétkové edukace v CR do praxe (viz nize). Zbyva jen doufat, Ze
i diky tomu jeho kapacity v nasledujicich letech posili dalsi pamatkovi pedagogové.

Zakladni doporuceni pro implementaci modelu systémové podpory pamatkové edukace
v CR do praxe

« Edukacni aktivity, odehravajici se v historickém prostredi, je tfeba chapat jako ¢in-
nost, jeZ ma své nezastupitelné misto v systému statni pamatkové péce.

« Kvalitu a vSeobecnou dostupnost edukace v historickém prostiedi lze zajistit vytvore-
nim stalych pracovnich pozic na tzemnich odbornych pracovistich a spravach NPU.
Programy pro riizné typy celoZivotniho uceni museji vznikat na profesionalni Grovni,
na zakladé priibézné spoluprace s institucemi formalniho vzdélavani, neziskovymi or-
ganizacemi, dobrovolniky.

« Pro fungovani systému je tfeba zajistit finan¢ni podporu ze strany statu, zejména na
mzdové a cestovni naklady regionalnich koordinator( edukacnich aktivit.
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Obr. 17. VyjddFeni Zdka 7. tfidy ZS: Kldster se mi libil, je krdsné vyzdobeny. Ze vieho nejvic mne ale bavila
dilna, mohli jsme si vyzkouset véci, které si tieba nikdy jindy nevyzkousime. UZ vim, jak se vaZou knizky*
(program ,Zlatokorunsky Orbis pictus* foto. Eva Neprasova).
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3. Pedagogicka vychodiska
skolni edukace v historickem
prostredi

Kromé rodiny, jejiz vliv je v détském véku bezpochyby uréujici, nebo médii, ktera v digitalni ére
ovliviiuji hodnotové orientace Zaku ve stale mladsim véku, je to predevsim skola, s kym se mo-
hou znalci a spravci svéta kulturniho dédictvi sdilet svou odpovédnost za uchovani kulturnich
hodnot pro budoucnost.** Slovy zastupcd tohoto svéta receno:

LHistorickd mista nabizeji mladym lidem nezapomenutelné zaZitky, které rozsiruji jejich roz-
hled. Osvétluji zptsoby, jak Zili lidé v minulosti a jak Zijeme my dnes. Oteviraji moZnost ucit se
napfi¢ vzdélavacimi obory. MiZeme si diky nim lépe vsimat svého nejblizsiho okoli a zdroveri
reflektovat zmény, které je utvdreji pro budoucnost. Podporuji nasi tvorivost. Pomahaji ném

Obr. 18. ,Posezeni' s manZely Kdvovymi z Beova nad Teplou a pani Cubrovou pro nds bylo pfijemné
strdavenym ¢asem. Viyprdvéli ném o historii naseho mésta, zdmku i skoly, dozvédéli jsme se spoustu
zajimavosti. Také nam prinesli ukdzat péknou radku historickych fotografii. Nejvice nds zaujala drevénd
chodba vedouci do kuchyné a na WC, kterd vedla z jednoho zédmeckého domu k druhému, a kterd dnes uz

o 4w

neexistuje.“ Zapisky Zaku tcastnicich se projektu ,Skola na zdmku Becov* (foto D. Wizovska).
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identifikovat se s fyzickym prostredim. Mohou posilovat nase obcanstvi. Uvedenymi formativni-
mi zdaZitky prochdzime béhem celého Zivota, avsak v détstvi byvaji zvlasté silné a bohaté. | proto
ma Skola zdsadni dlohu, nebot pomdhd mladym lidem, aby se naudili potencidl historického
dédictvi objevovat a ddle sdilet.“*!

Ukolem pamétovych a pamatkovych instituci pak je, aby Zakdim a ucitelim své oborové
svéty nejen otevrely, ale vytvarely v nich i pfiznivé podminky pro pozitivni formativni zaZzitky.
Jednu z mozZnosti, ktera se po vzoru muzefi a galerii uplatfiuje i ve svété pamatkové péce, pred-
stavuje tzv. pamatkova edukace, jejimz vybranym aspektim (obsah, cile, metody, didaktické
prostredky), je vénovana i tato kapitola.

Prestoze se domnivame, Ze poslouzi patrné nejvice zacinajicim autordm a lektordm mi-
moskolnich edukacnich program, nabizi rovnéz zajimavé didaktické postfehy a metodické
naméty, které mohou obohatit i béZnou pedagogickou praxi uciteld a ucitelek zakladnich
a stfednich Skol. Uz jen proto, Ze edukace v historickém prostfedi umoznuje rozvijet znalosti,
dovednosti, hodnoty i postoje zaku jinak, nez jak to dovoluje formalni vzdélavaci prostredi
Skolnich tfid, a zaroven svymi cili vyhovuje pozadavkiim ramcovych vzdélavacich program.132

Charakteristika cilovych skupin

Prace se zaky ve véku od dvanacti do osmnacti let v historickém prostredi klade na lektory
edukacnich programi specifické naroky. Méli by mit schopnost vytvaret podnétné, autorita-
tivnim souddim vzdalené prostredi, motivovat zaky k vlastni iniciativé a potfebé hledat samo-
statna reSeni, podporovat jejich tvofivost a fantazii, vést je k sebereflexi a zdravému sebehod-
noceni, ale také k vytrvalosti a vzajemné spolupraci. Pfedpokladem je otevienost, smysl pro
humor, entusiasmus, ochota komunikovat, ale také improvizovat a zvladat stres. Pro¢ jsou
tyto dovednosti a vlastnosti nezbytné, naznacuji nize uvedené pedagogicko-psychologické
charakteristiky obou cilovych skupin. A¢ podléhaji nutné mife zjednoduseni a zobecnéni, kte-
ra nemuze zohlednit znacné individualni vyvojové rozdily, pro zakladni orientaci jsou klicové.
Ma-li byt pamatkova edukace Uspésna, je tfeba v prvni fadé znat a respektovat vzdélavaci po-
treby toho, komu je urcena.

Zaci druhého stupné zakladni Skoly

Obdobi druhé pale povinné Skolni dochazky se obvykle prekryva s roky, které jsou z vyvo-
jové psychologie znamy jako prepuberta (cca od 11 dol13-14 let) a puberta (cca od 13 do
15-16 let), kdy pod vlivem télesného dospivani Zaki dochazi i k novému usporadani jejich
spolecenskych vazeb a vztahii. Zaci na druhém stupni zakladni $koly tedy prochazeji velmi
dynamickymi fazemi vyvoje své osobnosti, pro které jsou zaroveri charakteristické velké indi-
vidualni rozdily.'®
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Obr. 19. Poté, co se Zdaci formou dramatickych a hernich aktivit sezndmi s principy pravidelné zahrady,
maji za kol vytvorit ndvrh své viastni zahrady (program ,Zahrady a parky*, zdmek Veltrusy, foto archiv
Edukaéniho centra pro stfedni Cechy).

V jedné skupiné vrstevnik( se tak mohou v jednom okamZiku vyskytovat fyzicky vyspéli
jedinci se zvySenym zajmem o druhé pohlavi a zaroven zvidavé a hravé déti, které se teprve
uci nahlizet svét o¢ima druhého ¢lovéka. Zatimco jedni se jesté bez zdrahani zapoji do détské
hry ¢i soutéze, druzi budou citlivé reagovat na jakékoli ohroZeni svého Cerstvé dosahovaného
statusu ,,dospélého“ ¢lovéka. Zatimco v prepuberté si Zci teprve hledaji misto mezi svymi
vrstevniky, ui se s nimi spolupracovat a udrZovat dlouhodobéjsi vztahy, v puberté jiz byvaji
se svou vrstevnickou skupinou identifikovani natolik, Ze napfiklad podvédomé prejimaiji stej-
ny zptsob mluvy nebo gestikulace.**

Uspé&ch motivace pubescenti tedy ¢asto zavisi pfedeviim na znalosti pomérii v jejich sku-
ping, nebot jednotlivci budou mit tendenci chovat se tak, aby uspéli pred svymi vrstevniky,
upevnili nebo vylepsili svij obraz v ocich ostatnich. Pfi pripravé programu je proto treba jed-
nak volit vhodné metody a prostredi, jednak pocitat se zarazenim aktivit, které zakiim poma-
haji, aby se odpoutali od pfehnané sebekontroly.**

Vzhledem k tomu, Ze v tomto obdobi dochéazi k vyraznému rozvoji v oblasti intelektu,
dafi se zéky druhého stupné zakladni $koly upoutat iz také abstraktnimi ulohami** nebo
naroc¢néjsim vykladem. Zaujmeme je predevsim problémovymi Gkoly, simulacemi, feSenim
redlnych badatelskych otdzek. Budou-li mit Zaci pfileZitost uplatnit pfi jejich zvladnuti své
dosavadni znalosti a dovednosti a spolupracovat ve skuping, tim lépe. Tvofivosti se meze ne-
kladou. Nabizi se zejména vyugziti digitalnich technologii, mezi jejichZ zru¢né uZivatele tato
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Obr. 20. Na Becové méli Zaci moZnost vyzkouset si prdci archeologt v rémci programu ,Historie pod
povrchem* (foto D. Wizovska).

vékova skupina jiz obvykle patfi, nebo komplexni tlohy pfispivajici k angaZzma p¥i Fedeni au-
tentickych probléma. Aktivity by vSak mély pro Zaky predstavovat urcitou vyzvu, pfimérenou
natolik, aby motivovala k vykonu, nikoli k rezignaci.**’

Neméli bychom totiZ zapominat, Ze bouflivy biologicky vyvoj, stejné jako extrémnimi vyky-
vy charakteristickd dynamika vrstevnické skupiny, kladou na dospivajici Zaky po viech stran-
kach znac¢né naroky. Ne vzdy jsou proto ochotni ¢i schopni svych novych kapacit vyuzivat,
byvaji ¢asto naladovi, hned prehnané veseli, hned zas podrazdéni. Zdanlivé bez pficiny se
snadno unavi, jindy jsou schopni vyvinout maximalni soustfedéni. | proto maji v edukacnich
programech nadale své pevné misto hravé momenty, humor ¢i smyslova zabava.™* Klicové
je program prizplsobovat okamzZitému naladéni ¢i zajmu dané skupiny, aktivity stfidat a ne-
bat se improvizovat.

Dovede-li lektor klast podnécujici otazky, moderovat vrstevnicky dialog, objektivné ocerio-
vat Uspéchy a napady Zakl a vytvaret motivujici a zaroven vstficnou atmosféru, mize se mu
podafit otevfit také prostor pro reflexi existencialnich a moralnich témat. Opét je tfeba vo-
lit véku primérené a zaroven citlivé metody, nebot dospivajici Zaci, paradoxné mnohdy spise
prostfednictvim provokace vnéjsich autorit, teprve hledaji cesty k postkonvenénim formam
moralky.”*® Edukadni programy zamérené na interpretaci kulturniho dédictvi jim pak mohou
pomoci fesit, byt zatim trfeba jen v teoretické roving, s vyuZitim analogickych historickych pfi-
béhd ¢i uméleckych metafor, zdkladni etické otazky, které se jich bytostné dotykaji.

45



Obr. 21. Graffiti nebo knizni iluminace? Vyzvou pro ,ndctileté“ miZe byt oboji (program ,Vdclav IV. oima
déti“ hrad Krivoklat, foto A. Svobodova).

Zaci stirednich skol

V obdobi tzv. adolescence, které je ohrani¢eno zhruba patnactym a dvacatym rokem Zivota
¢lovéka, se mladi lidé ocitaji ve fazi, kterou Erik Erikson nazyval psychosocialnim moratori-
em. Zatimco na druhém stupni zakladni Skoly vystavuji mnohdy Zaci svou nové nabytou do-
spélost na odiv viemi moznymi (i nemoznymi) prostredky, stfedoskolaci si uz nebyvaji tak jisti,
zda chtéji byt dospélymi ,,doopravdy“. Nejsou jiz détmi, byt se tak obcas jesté chovaiji, ale za-
roveri se jesté zdrahaji prijmout plnou vahu odpovédnosti za zivot sviij i druhych. V dobé stre-
doskolskych, ale ¢asto jesté i béhem vysokoskolskych studii tak vétsina mladych lidi v dnesni
dobé proZiva obdobi mezi détstvim a dospélosti, které je viak kli¢ové pro formovani jejich
identity.!* Také mladistvi proto mivaji zajem o edukacni programy, které pfispivaji k jejich
sebepoznani.

Mezi Zivotni témata, ktera se vynofila jiz v obdobi predchozim a ktera stfedoskolaci v sou-
vislosti s vyvojovym ukolem dospivani dale fesi, patfi na jedné strané zdravé sebevédomi,
potieba nezavislosti a autonomniho rozhodovani. Na stran& druhé pak vérnost, potieba
nékam patfit a zvladnout své socialni role. Adolescenti se uci obstat fyzicky, psychicky
i socialné nejen ve skupiné vrstevnik(, ale také v individualnich, pfatelskych a partnerskych

46



vztazich. Zaroveri si hledaji misto ve spoleénosti, at uZ v roviné profesniho uplatnéni nebo
prostfednictvim dobrovolnickych aktivit.***

Dynamiku tomuto obdobi dodava skutecnost, Ze na prahu dospélosti mohou jiz mladi lidé
disponovat svymi vrcholnymi senzomotorickymi a intelektualnimi silami a dosahovat mi-
moradnych vykond, aniz by pro to - pfedevsim ve srovnani se starSimi generacemi - museli
vyvinout zvlastni Usili. Pfirozené predpoklady a kapacity jim vSak ¢asto umozni ziskat obdiv
a uznani druhych prilis rychle, neredlné posilit své sebehodnoceni a vybudovat svou identitu
na pomijivych zakladech. Teprve drobné i vétsi krize a prekazky, které vyZaduji skute¢nou ak-
tivizaci sil, pFijeti zdvazku a nutnost vytrvat na cesté k jeho dodrZeni, pfispivaji k formovani
zralej$iho charakteru a nabyvani kompetenci, jez se zarodi i v dalSich Zivotnich etapach.#

Pravé proto jsou v ekonomicky a socialné vyspélych spolecnostech, které mladym lidem
ve fazi ,odloZené dospélosti“ prinaseji tolik sviidnych pfileZitosti pro vytvareni pomijivych
identit, tak dlileZité autentické profesni, komunitni i spoleéenské vyzvy. At uz se odehravaji
v roviné praktickych $kolnich cvi¢eni nebo v historickém prostredi, mély by adolescentiim po-
skytnout prostor pro testovani vlastnich sil a hranic, zaroveri viak také zaZitek uspésného
sebe-pFekroceni €i sebe-pfesahu. Pro napady a podnéty, co by bylo mozné spole¢né vyko-
nat pro bono publico, je idealni se obracet pfimo na zastupce dané vékové skupiny.

Obr. 22. a 23. Na vyprdvéni o tom, Ze v obdobi baroka mohli byt ndvstévnici Rotundy v Kvétné zahradé
smdceni sprskou vody za pomoci diimysiného vodniho stroje, navazuje vytvarnd aktivita ,Postrikej si svého
slechtice (foto P. Hudec).
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V Usili 0 nezavislost a autonomii dospivaji néktefi Zaci jiz v zavéru povinné skolni dochazky
k razantnimu odmitnuti Zivotniho stylu a norem starsich generaci. Zatimco podle Jana Capa
a Jifiho MareSe pubescenti proti hodnotam dospélych obvykle oteviené a bojovné vystupu-
ji, adolescenti maji spiSe tendenci je ignorovat.!** V obou pfipadech vsak kriticky promysleji
nepravosti a odvracené stranky Zivota v dospélé spole¢nosti, jejichZ projevy pak ve své pfimo-
carosti rovnou prisné odsuzuji: provinéni proti moralnim zasadam, socialni nespravedlnost,
politické kompromisy, pokrytectvi, orientace na konzumni hodnoty.

Pokud tedy nékdo bytostné rozumi tomu, Ze je tfeba ,,néco* délat, aby se situace ve spo-
le€nosti zménila, jsou to mladi lidé na prahu zletilosti. Pfizveme-li je v ramci edukacniho pro-
gramu k partnerské spolupraci na reseni konkrétniho tkolu, kterych pred nas dnes a denné
péce o kulturni dédictvi stavi tisice, nabidneme jim, aby participovali na zménach pozitivnich.
Zaroven vsak vytvarime pfileZitost pro formativni zkusenosti, které prinasi konfrontace mrav-
nich ideall s redlnymi moznostmi kazdodenniho Zivota.**
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Zakladni didakticky nastin pamatkové edukace:
Co? Proé? Jak?

Rekli jsme vy3e, Ze edukace v historickém prostfedi umoZfiuje rozvijet znalosti, dovednosti,
hodnoty i postoje Zaku jinak, nez jak to dovoluje formalni vzdélavaci prostredi. Nabizi se pro-
to otdzka, v ¢em tato jinakost spociva. Prvni odpovéd je nasnadé. Jedine¢nost pamatkové
edukace zaklada v prvni fadé jeji jedinecny obsah, tedy ,,pamatky*.

Pokusime-li se vSak definovat, co se pod timto oblibenym pojmem skryva, zacne se jedno-
znacnost prvni odpovédi nevyhnutelné rozplyvat. Opora o pravni terminologii nebo profesni
Zargon spravcl statnich ,,pamatek® poskytuje vymezeni prilis Gzké.*> Multioborovy diskurs
péce o kulturni dédictvi naopak prilis Siroké. Rozhodli jsme se proto hledat zlatou stfedni ces-
tu a teprve na zakladé edukacni praxe zUzit volné&jsi pojem ,kulturni dédictvi“. Vychodiskem
se nam stal koncept vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, ktery se jiz osvédcil
pri spolupraci Skol a pamétovych instituci, respektive pfi rozvoji komunitni péce o kulturni
dédictvi. A dale paralely ze svéta edukace muzejni a galerijni.14

Obsah pamatkové edukace

Obsahem pamatkové edukace mohou byt tedy ,prvky krajiny, hmotné a duchovni kultury, které
Jsou odrazem minulosti a je ve vefejném zajmu zachovat je pro budoucnost.“**"

krajinné

dédictvi
hmotné nehmotné
kulturni kulturni
dédictvi dédictvi

Obr. 24. Tematické okruhy vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi**®
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Jak naznacuje diagram (Obr. 24), vSechny tfi slozky kulturniho dédictvi se navzajem proli-
naji a maji fadu stycnych bodd. Vznikaji tak rovnéz t¥i tematické okruhy, jeZ pokryvaiji celou
Skalu védnich obord, z nichZ je mozné Cerpat po faktografické i metodologické strance také pfi
tvorbé programi pro potreby sekundarni pamatkové edukace.**

Pod pojem krajinné dédictvi miZeme zahrnout napfiklad otdzky historické promény kul-
turni krajiny, utvareni estetické hodnoty krajiny, ochrany krajinného razu i aktivni péce histo-
rické zahrady a parky. Hmotné kulturni dédictvi oznaluje nemovité pamatky véetné dokladl
lidového stavitelstvi ¢i industridlni architektury, historické i umélecké predméty, movité do-
klady o zméndach Zivotniho stylu. Pojem pochopitelné odkazuje také k souvisejicim otazkam
pamatkové péce, shératelstvi ¢i muzejni ochrany artefaktl. Nehmotné kulturni dédictvi shr-
nuje problematiku zachovavani historické paméti, znalosti a dovednosti véetné jazyka a litera-
tury, hudby a tanc(, zvyk( a tradic, ¢i tradi¢nich vyrobnich technologii.**

Podobné jako muzejni ¢i galerijni edukace, které soustredi pozornost navstévnik na mo-
vité artefakty, pracuje pamatkova edukace napriklad s mobiliarnimi fondy. Jeji hlavni domé-
nou, jelikoZ se odehrava zejména v historickém prostredi pamatkovych objektd a zén, jsou
viak nemovité objekty. Programy se zabyvaji nejen objevovanim rozmanitych aspekti jed-
notlivych soucasti bohatého pamatkového fondu, ale reflektuji rovnéz riizné pamatkové
celky jako takové. Zkoumaji napfiklad urbanisticky vyvoj historickych mést, charakter archeo-
logickych nalezist nebo krajinu coby svédka historickych procesd, jez se v ni odrazeji. V tomto
sméru sdili pamatkova edukace predmét svého zajmu napriklad také s environmentalni vy-
chovou, mistné zakotvenym uéenim, nebo edukaci v oblasti péce o archeologické dédictvi.'
Svébytnym tématem paméatkové edukace jsou pak procesy ochrany a zachovani kulturniho
dédictvi jako takové. Programy mohou byt vénovany napfiklad jednotlivym disciplindm pa-
matkové péce, proceslim restaurovani ¢i stavebni obnovy, nebo diskusi a obhajobé pamatko-
vych hodnot.'5?
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Role pamatkového pedagoga

Pamatkova edukace nabizi oproti Skolni vyuce mozZnost pohybovat se v prostfedi s vysokou
mirou historické autenticity, na vlastni kizi zakouset genia loci nebo reflektovat svdj vztah
k pamatkovym hodnotam v diskusi s odborniky. Také proto jsou edukacni programy realizo-
vané v historickém prostredi oblibené a v urlitém smyslu i atraktivnéjsi nez vyuka ve skol-
nich lavicich. Nelze vSak spoléhat jen na jinakost a atraktivitu. Zakladem kazdého kvalitniho
edukacniho programu je, stejné jako ve Skole, pecliva pedagogicka pfiprava, bez niz by jinak
vzdélavaci potencial kulturniho dédictvi zlstal nevyuzit.!s

Kdo by se ji vSak mél vénovat?

V praxi se osvédcuji predevsim lidé, ktefi jsou schopni potencial konkrétniho pamatkového
objektu, mista ¢i procesu rozpoznat a zaroven ,preloZit“ pro potfeby Gc¢astnikd edukacnich
programt. Svétem kulturniho dédictvi pak zaky zakladnich a stfednich $kol ,doprovazeji,
proto jim pracovné fikame, tentokrat nejen po vzoru pamétovych instituci, ale také v soula-
du s antickou tradici, pamatkovi pedagogové.'! Na nich pak je, aby zvolili pro danou cilovou
skupinu pfimérené edukacni cile a postupy, které povedou k jejich dosaZeni, a zaroven nasli
vhodné zpUsoby, jak spolecné s Gi¢astniky programu zjistit, zda se spole¢na vyprava za pozna-
nim do svéta kulturniho dédictvi vydafila.

Obr. 25. Slovo pedagog je odvozeno od Feckych slov paidés = dité a dgein = vést, doprovdzet. Na snimku
lektorka pomahd Zakam sestavit spravné poradi reliéfii s pfibéhem o umuceni svétce (program ,Relikviar
pro kaZzdého*; foto L. Kardsek).
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Zamér a zakladni didaktické strategie pamatkové edukace

Pokud chceme, aby si Zaci v pubertalnim a adolescentnim véku prostfednictvim edukacnich
¢innosti v historickém prostredi ,osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje, jeZ pfispivaji
k ochrané dédictvi minulosti, k hlubsimu vnimdani narodni a kulturni identity a ke zkvalitnéni
péce o kulturni dédictvi,“ (viz Kapitola B) je tfeba volit tomuto zdméru primérenou skalu cild
a metod. Podle britského archeologa a pedagoga Tima Copelanda, ktery se zabyval moznost-
mi, jeZ hmotné i nehmotné kulturni dédictvi nabizi na lokalni, narodni i mezinarodni trovni
pro rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich kompetenci, mame na vybér ze tfi zaklad-
nich didaktickych postup.

Jak naznacuje schéma (Obr. 26), pokud se vzdélavaci aktivity, at uz vypravéni, kostymované
prohlidky nebo exkurze, zaméruji prevazné na rozvoj kognitivnich kompetenci zakd, probiha
podle autora ,vychova o kulturnim dédictvi“. Pokud edukace v historickém prostredi pfi-
spiva nejen ke znalostnimu, ale také k afektivnimu rozvoji Zak(, mizeme mluvit o ,,vychové
prostiednictvim kulturniho dédictvi“. Zabyvaji-li se Zaci rliznymi aspekty kulturniho dédic-
tvi v autentickém Zivotnim kontextu, cilime na rozvoj kognitivnich, afektivnich i konativnich
kompetenci zaroven. Kdyz se tedy v procesu uceni zaci zapojuji do feSeni konkrétnich otazek
spojenych s ochranou a zachovanim kulturniho dédictvi a prebiraji za né svij dil odpovédnos-
ti, mluvime podle Tima Copelanda o ,,vychové pro kulturni dédictvi«.'
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Obr. 26. Edukacni potencidl kulturniho dédictvi podle Tima Copelanda.*®
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At uZ se vSak rozhodneme ucit Zaky o svété kulturniho dédictvi takovém, jaky byl v minulos-
ti a jaky je dnes, nebo jim spiSe nabidneme ¢innosti, jejichZ prostrednictvim si o tomto svété
vytvori svou vlastni predstavu, anebo v nich dokonce rozpozname partnery, s nimiz se mize-
me a chceme podilet na tvorbé spole¢ného smyslu svéta, zistanou ve hie stéle jesté dveé kli-
Cové otazky: Jak zajistit, aby k uéeni Zaki dochazelo? A jak pozname, Ze k nému skuteéné
doslo?

Obr. 27. Na poldtku byl zazZitek. Myslenka
z projektového Devatera parafrazujici
prvni slova Bible vyjadruje diileZitost
proZitku pro oblast vychovy a vzdéldvani.
Na snimku student used! do kresla ridici

kabiny obsluhy téZniho stroje (Dil Michal,
foto M. Némeckova).
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Programy ,,na miru“ a t¥i kroky k uceni

V prvni fadé je tfeba obratit svou pozornost zpét k Zakiim, nebot jenom na nich zalezi, zda se
proces uceni viibec odehraje. Pokud uz mame byt pedagogické psychologii 20. stoleti za néco
vdécni, pak je to praveé zjisténi, Ze poznani nevznika samo sebou, ani prostfednictvim vnéjsich
¢i vnitinich Ciniteld, ale je ucicim se jedincem aktivné konstruovano.*” Tento proces probiha
ve viech stadiich vyvoje &lovéka, ale udi se pouze ti, kdo maji o uceni zdjem. Motivace a pfi-
hodné podminky jsou tedy pro uceni v historickém prostredi stejné nezbytné jako pro uceni
doma ¢i ve Skole. '

Zakladni principy tzv. pedagogického konstruktivismu'®

« uceni je aktivni proces

« tim, Ze se u¢ime, u¢ime se ucit

« konstrukce poznani ma mentalni povahu

« uceni je provazano s jazykem

« ucenivznika v interakci s druhymi

« uceni se odehrava v kontextu naseho Zivota

« potfebujeme znalosti, abychom se mohli ucit
« uceni chce svdj cas

« kli¢ova soudast uéeni: motivace

Jednou ze zdsadnich moZnosti, jak Zaky k uceni motivovat, je zvolit takové cile edukac-
nich programd, které odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam. Programy ,,na miru“ star-
Sich skolakd tak vytvareji bezpecné prostredi, ve kterém mohou Zaci nalézat predev$im sami
sebe. Kladou také diraz na spolupraci a problémové uceni, stridani zazitkovych aktivit a re-
flexe zaloZené na moderované vrstevnické diskusi. Vyjimkou nejsou ani dlouhodobé edukacni
projekty zaloZené na bazi autentického uceni. Programy pro stfedoskolaky pak predkladaji
Gcastnikiim o poznani naro¢néjsi vyzvy. Pfi jejich feSeni mohou Gcastnici vyuZit své osobnost-
ni Ci profesni predpoklady, a zaroven se uplatnit ze spolecenského hlediska.*® Diraz je kladen
na realizaci zajimavych, zaroven vSak smysluplnych aktivity, které vedou k zamysleni, diskusi
a potazmo i k rozvoji sebepoznani.

Pravé poznavani svéta kulturniho dédictvi prostfednictvim rozmanitych zaZitki, Fese-
ni problémovych tloh &i autentickych problémii respektuje i dalsi dlileZitou didaktickou
zasadu. Nabizi-li totiz program aktivity, které podnécuji rlizné typy uceni, vychazi tak vstfic
rlznym ucebnim preferencim zaka.*®* Stfidani ¢innosti pak naopak podporuje Zaklv vSestran-
ny rozvoj.
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Typy uceni'e

« Vizualni typ - pamatuje si dobfe vidéné; uci se pozorovanim; text, ktery se udi, si gra-
ficky upravuje

« Komunikativni (auditivni, verbalni) typ - pamatuje si [épe to, co slysi; u¢i se nahlas;
vyhovuji mu situace, v nichz se diskutuje

« Hapticky a kinesteticky typ - uci se v pohybu, ¢innosti; vie si musi ,,osahat®; sleduje,
jak se co déla

Vv

 Verbalné-abstraktni typ - vyclefiuje nejpodstatnéjsi informace; kategorizuje; dava
poznatky do souvislosti; informace zpracovava do struktur

Obr. 28. Pomoz mi, abych si na to prisel

sdm. Tato teze projektového Devatera
vyjadruje dsili lektort vytvadret pro ucastniky
programu co nejvétsi prostor, aby se mohli
k novym poznatkim sami aktivné dobirat.
Na snimku Zaci uvedli do chodu fontdnku
(program ,Voda v zahradé*, Kvétnd zahrada

vy

v Kromérizi, foto P. Hudec).
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Edukaéni programy, podporujici uceni, jsou rovnéz jakoZto celek vystavény s vnitini lo-
gikou, ktera respektuje vyse uvedené konstruktivistické principy (viz Zakladni principy tzv. pe-
dagogického konstruktivismu). PFi pfipravé programu bychom se tedy neméli zabyvat jen cili
nebo metodami, ale také strukturou, ktera v sobé jednotlivé slozky integruje. Teprve na zékla-
dé struktury programu a v souladu se stanovenymi cili ziskava opodstatnéni pouziti jednotli-
vych metod i jejich zafazovani do blok( a program vytvafri pro uéastniky smysluplny celek.

PFihodné struktury nabizeji védecky podloZzené modely uceni, jejichZ vyhodou je osvédce-
né poradi a vybér okruht ¢innosti, které jsou v logické posloupnosti a respektuji potfeby cilo-
vych skupin v priibéhu edukaéniho procesu.'®® Nejéastéji ¢leni proces uceni na t¥i posloupné
kroky, které nachézeji uplatnéni v vedu programu (motivace), b&hem jeho vlastni realiza-
ce (aktivita, interakce, zaZitek) i ve fazi zdvérecného vyhodnoceni (reflexe).

TFi kroky k uéeni

 Naladéni a probuzeni vnitfni motivace - formulace otazek

o Interakce, prostor a Cas pro aktivitu, samostatné zkoumani, diskusi - hledani
odpovédi

« Reflexe novych poznatki i procesu uceni - formulace novych otazek

Uvedli jsme jiZ vy3e, Ze kli€ovou roli v procesu uceni hraje naladéni a motivace Gcastnikd.
Rozpacity ¢i nedostatené stimulujici zacatek komplikuje proto i vlastni realizaci programu.
Pro zamérné uceni je v3ak stejné fatalni také absence reflexe, nebot snizuje dopad edukac-
niho programu jak v oblasti ziskavani znalosti a dovednosti, tak zvlasté pfi formovani hodnot
a postojl. Byt se podafi v programu dosahnout mimoradnych zazitkd, samy o sobé nic nezna-
menaji. Pfihodily se, odezni. Teprve kdyz Gcastnici védomé zpracuji, co béhem programu pro-
Zili a jak se na zakladé téchto novych zkusenosti proménila jejich dosavadni predstava o svété,
uci se. V edukacnich programech ma proto reflexe své pevné misto.

Podoba reflexe svym zplisobem odraZi charakter programu. Pta se po mife naplnéni
edukacnich cill a svou délkou i zvolenymi metodami musi byt pfiméFena Gcastnikiim. U vét-
Siny programd, které realizujeme v historickém prostredi s dospivajicimi, je proto idealni,
uskutecni-li se reflexe rozmanitymi zpUsoby, které podpofi jednak schopnost zdravého sebe-
hodnoceni Z4kd, ale zarover vytvofi prostor pro vrstevnicky dialog.'® Resime-li v jejim rdmci
také osobni otazky, je vhodné vyhledat pfijemné a pohodlné misto. Lze doporucit kruhové
usporadani Gcastnikd programu. Dal$i moznosti je realizace reflexe mimo prostredi pamatky
po skonceni programu. Umozriuji ji dotazniky a nékdy také pracovni listy urené k nasledné-
mu dopracovani.

Svébytny charakter ma pak reflexe aktivit, které vznikaji v souvislosti s autentickym uce-
nim. Potlesk navitévnikd, ocenéniv rdmci komunitni oslavy nebo dékovny dopis od NPU hraiji
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roli spoleCenské zpétné vazby, zaroveri vSak pro dospivajici predstavuji dilezity zazitek, ktery
ma smysl spolecné reflektovat. Dlouhodobé projektové aktivity si pak mohou vyzadat nékolik
kol reflexi, které hodnoti vzdy vysledky uceni z uplynulé etapy, pfipadné se s odstupem c¢asu
vraci k tomu, které projektové zkusenosti se v dal$im zivoté zakl ukazaly jako nosné.

0Obr. 29. a 30. V zdvéru vyzkumu podniknutého v souvislosti s realizaci projektu ,Skola na zdmku Becov*,
poridili Zaci snimek své tridy, aby jej mohli srovnat s nové objevenymi historickymi fotografiemi (foto archiv
MS a ZS v BeCové nad Teplou a D. Wizovskd).
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Obr. 31. V programu ,Mluvici Zidle*, ktery je zaméfen na interpretaci La Fontainovych bajek, v dvodu Zaci
sdéluji, jakym zvitetem by chtéli byt a proc. Ve vybéru jsou omezeni témi zvitaty, kterd vystupuji v bajkdch
vyobrazenych na sedacim nabytku. V zavéru programu jsou postaveni pred stejnou otdzku (Vizovicky
zdmek, foto F. Fojtik).

Se zavéreénou fazi programu ¢i projektu souvisi také zpétna vazba, kterd je dileZita pro
dalsi smérovani tvorby a realizace program0. Technik, jak hodnoceni programu od zakd, ale
také jejich pedagogd, ziskat, se nabizi nepreberné mnozstvi. 0d okamZitého vyjadfeni spo-
kojenosti ¢i nespokojenosti pohybem, zvukem, ¢i s pomoci barevnych kulicek, pres spolecné
zaznamy ,,na zdi“ individualni a skupinové rozhovory, az po dotazniky. Svou roli, a nutno fici,
Ze i védecky presah, jak ostatné doklada i niZze uvedena kapitola vénovana analyze komuni-
kace pamatkového pedagoga, miZe mit pochopitelné i strukturované pozorovani Gcastnikd
béhem programu, rozbor fotodokumentace nebo videozaznama.®®
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Cile a metody sekundarni edukace v historickém
prostredi

Obecnym cilem sekundarni edukace v historickém prostredi je podpora kladného a tviiréiho
vztahu Zaki ke kulturné historickému dédictvi. V souladu s teorii Tima Copelanda miZeme
k tomuto cili dospét, umoZnime-li Zaklim, aby pamatku poznali, ziskali k ni osobni vztah a za-
jem na jejim zachovani a aktivné vystupovali v jeji prospéch. Tento obecny cil je pak naplriovan
v jednotlivych programech prostrednictvim cild dilCich, které spocivaji zejména v rozsifovani
znalosti, vytvareni pozitivnich emocionalnich vazeb a ve zménach postojd. Nékteré programy
jsou zaméreny vice vychovné, jiné spise na vzdélavani, vsechny vSak obvykle obsahuji obé
slozky edukace.

S ohledem na charakteristiky cilovych skupin vSak pfi pamatkové edukaci zakd v pubertal-
nim a adolescentnim véku zaslouzi zvlastni pozornost také vyvoj a formovani charakteru osob-
nosti. S védomim, Ze se i tentokrat dopoustime zjednoduseni, jehoZ miru lze posoudit teprve
z konkrétni situace, vychazime z pfedpokladu, Ze Zaci od dvanacti do patnacti let potfebuji
ve svété kulturniho dédictvi zazit predevsim zajimavé chvile se svymi vrstevniky, popfipadé
nalézt vyzvy pro hledani sebe sama. Pro stfedoskolaky od Sestnacti do osmnacti let pak pred-
stavuje tento svét spiSe misto, kde se mohou, budou-li chtit, smysluplné uplatnit. V obou pfi-
padech by vSak méli mit dospivajici prilezitost ziskavat v historickém prostredi vlastni zkuse-
nosti, reflektovat je a diskutovat a znovu ovérovat, nakolik jsou jejich zavéry platné.

Obr. 32. V programu ,Stopy osudi“ studenti gymndzia dostali prileZitost samostatné odkryvat moZnou
podobu lokality a Zivota obyvatel barokniho méstecka Valec (foto R. Bartori).
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Obr. 33. Pri Arcibiskupském gymndziu v Kromérizi pusobi Sermif'sky a tanecni soubor Cruentus. Jeho
Clenové se podileji nejen na zajistovani vystoupeni v historickém prostredi, ale také na pripravé edukacnich
programd. Studenti se tak sami uci u¢enim (Kvétnd zahrada, foto P. Hudec).

Uvedenych cilii nelze oviem dosahnout prostrednictvim jediného, byt zaZitkové bohatého
programu. Diky jednorazové aktivité spojené s hlubsim emo¢nim prozitkem a jeho reflexi do-
sahneme snad probuzeni zajmu. Nikdo vSak neméni své hodnoty a postoje naraz, byt to tak
pfi pubertalnich vykyvech nalad mize vypadat. | proto je tfeba usilovat napriklad o cyklické
opakovani programi nebo jiné formy dlouhodobéjsi spoluprace se $kolou, které napomohou
tomu, aby se smysluplné pobyvani v historickém prostfedi stalo soucasti Zivotni praxe zaka.
V idealnim pripadé se podafi vytvorit napriklad i podminky pro dalsi zajmové vzdélavani Ci
dobrovolnictvi.®

Podle doyen(i ceské $kolni psychologie Jana Cépa a Jifiho Mare3e hraje ve vyvoji moralnich
aspektli osobnosti zdsadni roli pravé autenticka Zivotni €innost. Efektivni vychovné postu-
py Ci programy, zacilené na hodnotovou vychovu, se podle nich proto neomezuji na slovni
plsobeni nebo pouhé vyvolavani emoénich zazitkd, ale zafazuji také prvky autentické ¢in-
nosti, individualni i spole¢né, diky kterym dochazi k upeviiovani pozitivnich postojd, rozvijeni
empatie, prijimani odpovédnosti za sebe i za druhé ¢i feSeni moralnich dilemat. Pokud tyto
aktivity ve sledovaném véku podpof¥i i pFilezitostné vyroky pro Zaky dlleZitych osob, tykajici
se moralnich nazor( ¢i hodnoceni, mohou na adresaty silné zapUsobit.
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Také proto se kli¢em k pamatkové edukaci zaku starsiho Skolniho véku a stfedoskolaku sta-
lo zkuSenostné reflektivni uéeni podporujici nejen rozvoj samostatného historického mysle-
ni a poznani, ale také schopnost ucinné jednat ve prospéch udrzitelnosti kulturnich hodnot.
Tyto kompetence byvaji v soucasné formalni i neformalni vzdélavaci praxi nejcastéji utvare-
ny prostrednictvim naroénych, avsak efektivnich metod aktivniho uceni jako jsou projektové
vyucovani, situani a mistné zakotvené uceni, rlizné postupy dramatické vychovy a vychovy
prozitkem nebo komunitni uéeni.’®® P¥i realizaci vychovy ke vztahu ke kulturné historickému
dédictvi se jiz dfive s Uspéchem setkaly zejména zaZitkové metody, objektové uceni, badatel-
ské projekty rozvijejici kritické mysleni, komunitni u¢eni nebo umélecka a medialni tvorba.'®
Pravé jejich prostrednictvim se mohou Zaci zapojovat do aktivniho feSeni problém z kazdo-
denniho Zivota také ve svété kulturné historického dédictvi. Mohou v3ak zaroveri vytvaret i ar-
tefakty vlastni, které nejenze maji vyznam pro jejich osobni Zivot, ale pfispivaji rovnéz k utva-
feni odkazu stavajicich generaci pro budoucnost.'™

Z pedagogického hlediska je spoleénym jmenovatelem uvedenych didaktickych postupl
tzv. autentické uceni, které cilen& vyuZiva situace, které vznikaji diky propojeni $kolni vy-
uky s mimoskolnim dénim.'™ K rozvoji intelektualnich a socidlnich dovednosti pak dochazi
prostfednictvim reflexe Zakovskych zkuSenosti, jez zahrnuji napfiklad autentické zkoumani

Obr. 34. V programu ,Medialni promény*“ se mohou studenti sami stat tvirci promény jedné véci v jinou
- podobné jako o tom vypravéji pribéhy z Ovidiovych Promén, vyobrazené v Rotundé Kvétné zahrady
v KromérizZi. Prostredkem je jim klasickd filmovd animace (foto P. Hudec).
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a objevovani, konstrukci nazord a konceptt, uplatiiovani kritického mysleni a analyzy infor-
maci, sdélovani myslenek a utvareni logickych zavérd, spolupraci s druhymii feseni rozliénych
problémovych Gloh.1™

Jak dokladaji také Ctyri pfiklady dobré praxe prezentované v zavérecné ¢asti této publika-
ce, autentické uceni vak predstavuje pro sekundarni edukaci v historickém prostredi spise
horizont, k némuZ vede organizacné namahava a dlouha cesta. P¥i realizaci jednorazovych
a Casové omezenych programd, napfiklad na pamatkovych objektech, miizeme ovsem Zaky
na takovou cestu postupné pfipravovat. BliZe si proto predstavime vybrané metody a postupy,
které lze pfi pripravé edukacnich programl vyuZit samostatné nebo vzajemné kombinovat.
Lze je ucinit jak zakladem diléich aktivit, tak postupem dlouhodobého vzdélavaciho projektu.

ZazZitkové metody podporujici rozvoj sebepoznani
a historického mysleni

Hlavni roli v procesu vychovy prozitkem hraji naladéni na cinnost, ktera stimuluje poznava-
ci, citové i vykonové potreby Zaku, autentické prozivani dané situace a reflexe rdiznych rovin
zazitku z hlediska jednotlivcl i skupiny.'”® Mezi tradi¢ni aktivizujici ¢innosti radi zaZitkova
pedagogika rizné typy her, véetné smyslovych ¢i pohybovych, dobrodruZstvi a pobyt v pfiro-
dé, autentické vztahy s druhymi & tvQrdi aktivity.'™ Trifazovy koncept ,naladéni - proZitek -
reflexe“ vSak vyuZivaji rovnéz riizné druhy vychovy uménim,'” véetné vychovy dramatické,
nebo vychova environmentalni.*

Z jejich bohatych instrumentar lze Cerpat také v souvislosti s pfipravou programd pamat-
kové edukace.'™ Zdanlivé jednoduchy, teoreticky i didakticky propracovany koncept, ani za-
jimavé zazitky, jeZ se zdaji byt v historickém prostredi doslova na dosah ruky, vSak nejsou
zarukou snadné prenositelnosti, ani Uspésnosti prevzatych postup(. Vyuzivani zazitkovych
metod pro potfeby pamatkové edukace predstavuje pro pamatkové pedagogy pomérné ob-
tiznou cestu. Cestu, ktera rozhodné nezacina, ani nekondi interpretaci pamatkového objektu
v kostymu historické postavy - pfi¢emz nezalezi na tom, zda kostym ma na sobé lektor nebo
Gcastnici programu.

Zvladnuti téchto metod vyZaduje spiSe ochotu hledat netradi¢ni zplsoby interpretace a ze
svych zazitkd se také sam ucit. Kromé trpélivé reflexe postupné nabyvanych zkusenosti je pak
dulezitou vybavou pedagoga zdravé sebevédomi, zna¢nd mira empatie a schopnost upred-
nostnovat facilitaci pred vykladem.*™

Zazitky je tfeba umét nejen spravné navozovat, tzn. vzdy zacinat peclivou diagnostikou
vzdélavacich potfeb a ucebnich styl( Gcastnik( programu, ale predev$im se s nimi naudit
pracovat. Re¢eno s Davidem Kolbem, samotny zaZitek k uéeni nestaci. Je tfeba se z n&j poucit,
tzn. védomeé ho reflektovat, vyvodit z néj obecné zavéry a ty otestovat v praxi. Nova zkusenost
pak nabizi dalsi prileZitost k ucenf.
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0Obr. 35. Co vSechno si musi hornik vzit do podzemi k vykonu prdce? Zdci v prostredi hornickych Saten
hledaji v dochovaném mobiliéri nezbytnou vybavu hornika, ndsledné probihd fizend diskuze nad zjisténym
(Fetizkové Satny Dolu Michal, foto V. Havrlantovad).

Diky zkuSenostnimu uceni se Clovék postupné stale |épe orientuje ve védéni spole¢nosti,
jejiz je soudasti. Vytvari si tak znamé prostredi, ve kterém dokaze automaticky ,,Cist*, predvi-
dat a ovlivriovat vétsinu jevd. Zkusenostné nabyté poznani mu pomaha vybudovat si socialni
zazemi a uchopit kazdodenni skutecnost, hovofime o tzv. zoné bezpedi ¢i komfortu. Mizeme
se viak védomé dostat i mimo tuto zénu a zvolit cestu dalsiho ristu, ¢ili u¢eni. Tato cesta vyza-
duje odvahu prekonat obavy z neznamého, opustit pohodli znalosti a pfipadné se i vyporadat
s volnim Usilim pfi prekonavani prekazek a stresu. Odménou nam mdze byt rozsifeni zony
komfortu, zaroven vsak i nalezeni smysluplné seberealizace a ziskani nové zkusenosti, ktera
se odrazi v nasem dalSim jednani.®!

Usilujeme-li prostfednictvim zajimavych zazitkl v historickém prostredi prispét k rozvoji
sebepoznani starsich Skolaku a stfedoskolakd, je proto tfeba investovat nejprve dostatek ¢asu
a energie do vytvoreni psychicky bezpe¢ného prostredi v ramci jejich vrstevnické skupiny. Zde
je pak mozno cilené budovat otevieny prostor pro dialog a reflexi pocitl a nazor(, z nichz
teprve se rodi nové poznani.'s Z4ci se pak diky tomu mohou zapojit do aktivniho objevovani
a zkoumani svych zazitkd. Zaroven se nemuseji obavat, Ze jejich prvotni domnénky a predpo-
klady, které mohou postupné doznat zasadnich zmén, nékdo Smahem odsoudi. Teprve maji-li
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Obr. 36. Jak mohou Zdci rozvijet svou vlastni
zkusenost v porozuméni kulturni tradici? Od
zkusenosti divani se do zrcadla je napriklad
odvozena aktivita zamérend na pochopeni
principt pravidelné barokni zahrady.
Studentky v Kvétné zahradé se snazi vytvorit
symetrickou ,zrcadlovou“kompozici soch
(foto P. Hudec).

»duleZité“ otazky, na nichZ jsou vnitfné zaangazovani oni sami i druzi lidé, mohou se do proce-
su uceni skute¢né ponofrit a dat si na ziskavani novych zkusenosti opravdu zélezet.

Ukolem pedagoga je pak s Z4ky komunikovat tak, aby citili bezpei a podporu, aby se ne-
bali opustit dosavadni zénu komfortu a vytrvali pfi ziskavani novych zkusenosti. Zaroven vsak
nemUzZe pripustit, aby na ném Zaci zlistali zavisli. Lektor mize vytvofit pfihodnou situaci. Mo-
tivovat Ucastniky k tomu, aby ji vyuZzili. Poskytnout jim ¢as a prostor, aby zaZili néco nového
a také aby své zazitky reflektovali. NemUzZe se vSak ucit namisto zak(, zaZit to co oni, ani jejich
zkuSenosti reflektovat.

Na druhou stranu, vychova proZitkem se neobejde ani bez pedagoga. Nelze dat zakim pou-
ze volnost a tiSe doufat, Ze se sami od sebe néco naudi. Aby k uceni skutecné dochazelo, je
treba aktivity peclivé pripravit, provazat do logické struktury a vhodné nacasovat.
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Jak podporovat historické mysleni zaki?

Jednu z moznosti, jak zazitkové programy, jez se odehravaji v historickém prostfedi,
strukturovat, nabizi napriklad koncept historického mysleni, k némuz nedavno dospé-
li badatelé kanadského Centra pro studium historického védomi na Univerzité v Brit-
ské Kolumbii pod vedenim profesora Petera Seixase.'®* Jednotlivé slozky historického
mysleni, které autofi konceptu povaZzuji rovnéz za zakladni kompetence tzv. historické
gramotnosti, lze totiz chapat také jako Sest posloupnych krokd. Jejich prostrednictvim
mohou zaci dospét k samostatnému ¢i spolecnému historickému poznani:

* Vprvnifazi pdjde o rozpoznani historického vyznamu zkoumané skute¢nosti. Osob-
nosti, udalosti ¢i mista se stavaji vyznamnymi, pokud maji souvislost s trendy ¢i pfi-
béhy, jejichz znalost nam dnes odhaluje néco dulezitého.** Téma a obsah programu
reprezentuji v tomto sméru obvykle odborny nazor autora. Naladéni a motivaéni
aktivity by vSak mély umoznit Ucastnikiim, aby pojmenovali také svij osobni vztah
k tématu. Zavérecna reflexe by jim pak méla poskytnout prostor pro zvazeni, do jaké
miry se jejich plvodni nazor proménil a proc.

* Ve fazi druhé je na Fadé prace s primarnimi historickymi prameny, které se pfi pro-
gramu stavaji dilezitymi stopami i indiciemi, vypovidajicimi o Zivoté v minulosti.*®®
Autori konceptu zmiriuji prevazné tradi¢ni pisemné a obrazové prameny. V kontextu
pamatkové edukace je vsak na misté uvazovat také o pramenech hmotnych, movitych
i nemovitych pamatkach.

* Ve treti fazi programu by méli Ucastnici pfi studiu pramen( zaméfFit svou pozornost
na dva klicové historické fenomény, totiZz na kontinuitu a zménu. Autofi doporu-
Cuji hledat zmény tam, kde podle zdravého rozumu nelze zadné ocekavat. Naopak
znamky kontinuity radi sledovat v momentech, které jsou povazovany za zlomové ci
prevratné udalosti. Zajimavé byva srovnavani urcité situace v minulosti a dnes nebo
porovnavani dvou od sebe ¢asové vzdalenych bodl v minulosti.!®

o Ctvrta faze je zamé&fena na analyzu pFicin a nasledkd historickych d&ji. Otazky jak
a pro¢ se néco stalo, by mély vést ucastniky programu k potrebé objasnit rozmani-
té a Casto i rozporuplné priciny urcité udalosti nebo jevu.'®” Hypotézy lze formulovat
z rGznych perspektiv a jejich spravnost ovérovat opét na zakladé studia pramend.

* V paté fazi byva nejvyssi Cas si uvédomit, ze ,minulost je pro nas cizinou®, které
dokazeme porozumét jen do urcité miry.!®® Zalezi nejen na tom, zda se dovede do
historickych aktérd vcitit, ale také, zda dokaZeme zohlednit co nejvice dobovych
hledisek. K tomu je vSak tfeba rozumét spolecenskym, kulturnim, myslenkovym, ale
i emocionalnim souvislostem, jez utvarely Zivoty lidi a podmiriovaly jejich jednani
v minulosti. | v tomto pripadé by mély byt pro tGcastniky edukacnich program hlav-
nim zdrojem informaci primarni prameny. Svou roli zde vSak sehravaji i repliky do-
bovych artefaktti véetné historickych odévl. Pokud si je Zaci oblecou, pomahaji jim
napriklad vZzit se i do nékterych télesnych pocitl historickych aktérd.
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* V Sesté fazi pfichazi na fadu porozuméni etické dimenzi historické interpretace.
Podle autorl konceptu ma dvé zakladni roviny. D&jiny nas podle jejich nazoru stavi
jednak pred otazku, do jaké miry neseme za Ciny svych predkl odpovédnost, a zda
muUZeme zejména jejich zloCiny néjak napravit. Za druhé se pak musime tazat, do jaké
miry jsme vibec opravnéni minulé skutky soudit. Dospivaji k zavéru, ze byt se mame
v pribéhu badani zdrzovat unahlenych soudd, nelze na hodnoceni v zavéru prace
rezignovat. Historie plni své poslani, je-li ucitelkou Zivota, tedy pomaha-li nam celit
etickym problémdm dneska.'®® A to mize byt, jak dokladaji také dva nize uvedené
priklady dobré praxe, také zamér pamatkové edukace pro dospivajici - poukazat pro-
stfednictvim studia kulturniho dédictvi na nehmotny, a presto tak silny odkaz minu-
losti dneSnimu svétu (viz Kapitola 5).

Podari-li se lektorovi zaky k uceni motivovat, je tfeba v priibéhu programu dale sledovat
a analyzovat jejich postup. Nabidnout jim v pravy ¢as moznost nové zazitky roztfidit. Vztah-
nout je k Gvodnim domnénkam a kriticky zvazit, v ¢em spociva pfinos téch vyznamnych. Pe-
dagog je pak také moderatorem dialogu ¢i debaty ve skuping, jejichz cilem je zjistit, nakolik

Obr. 37. Vytvareni Zivych obrazd s vyuZitim ndznakovych kostymd predchdzi zjistovani historickych
informaci o postavdch a ztvarriovaném obdobi (program ,Becovské ddvnosnéni®, foto D. Wizovska).
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se individualni predstavy a nové poznatky shoduji ¢i rozchazeji se zavéry vrstevnikl. Spole¢né
s druhymi se tak Gcastnici programu dozvidaji, v jakém smyslu se jim podafilo rozsifit sféru
znamého. Nebo naopak, kde zatim jesté zlstavaji bila mista, kterda mohou dale objevovat.'®
Zvlasté u programti vénovanych rozvoji sebepoznani by pak na zavér nemély chybét ani otaz-
ky po smyslu celého pocinani a revize procesu uceni.

Objektové uceni

Koncept objektového uceni vychazi z didaktickych principd, které se staly zakladem muzejni
a galerijni edukace. UmoZriuji ndvstévnikim smyslovou interakci s muzejnimi exponaty, na-
vozeni a reflexi emocionalnich zazitkd ¢i realizaci samostatné umélecké i badatelské Cinnosti,
jez sméfuji ke zprostfedkovani i znovuobjevovani kulturnich hodnot shromazdénych ve sbir-
kach.'*! Podle Alexandry Brabcové jsou proto v centru pozornosti muzejni a galerijni edukace
vzdy jen hmotné artefakty, které vykazuji ur¢itou miru jedinecnosti a zaroven nesou vyznam
pro pochopeni obecnéjsich jevi. V uzsim slova smyslu je proto pojem objektové uceni uzivan
pro oznaceni uéeni z pfedmétii uchovavanych ve sbirkdch pamétovych instituci.’®> V pojeti
Sirsim, zejména v anglosaském kontextu, jsou vSak zohledriovany vSechny hmotné artefakty,
které tvofi soucast kulturniho dédictvi.'

Objektové uceni se osvédcilo jako vhodna cesta, jak propojit formalni vzdélavaci cile s in-
teraktivni ndvstévou pamétovych i pamatkovych instituci. Zaci se prostfednictvim objektové
analyzy mohou ucit vnimat a reflektovat hodnoty ,ukryté“ ve sbirkovych predmétech muzei
a galerii, v obycejnych vécech i v historickém prostfedi viibec.*** Dikladnou racionalni analy-
zu, jeZ umozriuje zkoumat rdizné dimenze kulturnich artefaktl vcéetné téch pamatkové chra-
nénych, lze zaroven skloubit a provazat i s dal$imi zkuSenostmi ziskavanymi v historickém
prostredi.

Objektové uceni predpoklada vyuziti riznych smysld i intelektualnich schopnosti k pozoro-
vani, tvofeni hypotéz, hodnoceni, klasifikovani, tfidéni i zpracovavani informaci, které slouzi
k poucené interpretaci vybraného artefaktu ¢i mista.'®> Pozorovany a zkoumany jsou rizné
aspekty predmétu, pfi¢emz se zaroven aktivizuji rizné Grovné mysleni. Kli¢ovou roli pak hraje
poznavaci dialog, v némz jsou individualni poznatky konfrontovany se zavéry dalSich pozoro-
vatell, poucenych laikl i expert(i. Poznani je utvarfeno krok za krokem, pfi¢emz tvorba poznat-
ku je zde zcela v souladu s konstruktivistickymi vychodisky uceni.t¢

Navod na pripravu edukacni aktivity, jez by vychazela z objektového uceni, poskytuje na-
priklad strukturovany prehled otazek. Vhodnou modifikaci ze na jeho zakladé pripravit na-
pfiklad pracovni listy nebo zadani pro skupinovou praci. Budeme-li navic s zaky po aktivité
vénované analyze artefaktu reflektovat zpdsob jejich prace, miZeme je pripravit na rfeseni sa-
mostatnych badatelskych tkol( také po metodické strance.
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Obr. 38. MozZnost dotknout se autentického pfedmétu miZe byt v procesu pozndvani klicova (Ddl Michal,
foto M. Némeckova).

Vyhodou objektového uceni je, Ze rozviji zakladni lidskou zkuSenost smyslového experi-
mentovani s riznymi pfedméty, které spolecné s fecovymi akty druhych lidi od Gtlého détstvi
ovliviiuje nase psychické procesy, véetné uceni.’* | diky tomu mizeme analyzu hmotnych ar-
tefaktl snadno pfizpGsobit vSem vékovym kategoriim a zakim se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, aniz by utrpél poznavaci obsah.™®

Problémové uceni, badatelské a umélecké projekty

Ucéeni prostFednictvim Feseni problémii, respektive problémovych uloh, patfi mezi aktivi-
zujici metody vyuky, jeZ podporuji tvofivé a samostatné mysleni Zaki. Jak doklada také
mnozZstvi pedagogické literatury vénované rozmanitym aspekttim problémového vyucovani,
jedna se o metodu s dlouhou Skolskou tradici.?® Podstatou problémového ucenije podle Lucie
Zormanové nastoleni problémové situace, tj. situace, kdy zak pfi plnéni urcitého ukolu narazi
na neznamou skutecnost, obtiz, kterou nedokaze vyfesit jen s vyuzitim stavajicich poznatka.
Je proto nucen k intenzivni myslenkové Cinnosti a objevovani novych informaci potrebnych
k vyfeSeni problémového tkolu.?*
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Problémové situace iniciuje ve $kole obvykle ucitel tim, Ze problémové tkoly nebo otazky
zadava. V historickém prostfedi mdzZe byt prvotnim tazatelem lektor edukacniho programu.
V obou pripadech se viak pedagogové do jisté miry vzdavaji své autoritativni role a stavajici se
zak(m predevsim partnery a radci. Jejich Ukolem neni vyfesit tlohu namisto zaku, nebo jim
sdélit spravné resenti, ale spiSe podporovat samostatnou aktivitu a tvorivost fesiteld. Poskytuji
7ak(m také zpétnou vazbu k procesu uceni.

Vhodné problémové Ulohy byvaji oteviené, vychazeji z redlnych Zivotnich situaci nebo na
né navazuji. Maji-li Zaky motivovat, je tfeba, aby byly zajimavé, podnécovaly k uvazovani,
hledani, zkoumani nebo i k dals$imu studiu. Zarover musi byt fesitelné, tzn. primérené véku
a schopnostem zakd, byt je |ze vyresit az po ziskani dostate¢ného mnozstvi novych informaci
¢i osvojeni klicovych pojm{.22

DuleZitou roli hraji v problémovém uceni i proceduralni znalosti, nebot Zaci si prostrednic-
tvim reseni zapeklitych dloh osvojuji i zakladni faze badatelskych a tvircich postupd. Rozlisit
|ze napfiklad fazi pripravnou, kdy je rozpoznan a definovan problém a Zak se rozhoduje, zda
je viibec ochoten ho Fesit. Dale logicko-operaéni, kdy jsou na zikladé analyzy stanovovany
hypotetické navrhy feSeni. Fazi inkubaéni, pfi niz dochazi mimo jiné k intuitivnimu vhledu do
problému, uvédomélé i neuvédomélé kombinaci rliznych feseni, a fazi verifikaéni, pfi niZ se
uplatriuji, hodnoti a ovéfuiji jiz vytvorené napady.2®

Obr. 39. Pro studenty stredni skoly je adekvdatnim zplisobem pro pozndévani kulturniho dédictvi samostatnd
¢i skupinova prdce na bazi vyzkumu (Dal Michal, foto M. Némeckovad).
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Plati, Ze ¢im je problém pfirozenéjsi, tim vétsi je pravdépodobnost, Ze se podari zaky aktivi-
zovat. Na této premise pak zakladaji sviij Uspéch badatelské a dalsi tviréi projekty. Podob-
né jako v pripadé problémové ulohy zacinaji otazkou, odpovéd vsak predem obvykle nezna
ani pedagog. Vytvari se tak pfirozena poznavaci situace, k jejimuz zvladnuti je tfeba, tak jako
ve védé nebo umeéni, soustredit své sily na hlavni cile a rozdélit klicové Cinnosti do kratsich,
postupovych fazi.?* Podstatou zakovského vyzkumu nebo $kolni tvorby je objev novych infor-
maci nebo autenticka produkce, nejen individualné reflektované zvazovani nebo ,znovuobje-
vovani“ jiz znamych informaci.?%

Pokud jde o badatelské projekty, uplatiuji a rozvijeji se v jejich ramci intelektualni a soci-
alni kompetence zaku jako napfiklad formulace otazek a hypotéz, zkoumani a ovérovani na-
vrzenych feseni, analyza a interpretace dat, utvareni logickych zavéra, kritické mysleni, vécna
diskuse ¢i tymova spoluprace.?® Podle Frantiska Tichého je ,dobry projekt vZdy momentem,
kdy pedagog tvori spolecné s Zaky, kdy se ridici kategorii celého procesu stdva spolecné reali-
zovany cil a vSichni Gcastnici jsou partnery na cesté k jeho dosaZzeni.“*” Nejistota vysledku pak
predstavuje pedagogickou vyzvu, kterou lze do jisté miry vyvaZovat jistotou metodologickou.
Badatelské projekty je proto vhodné ukotvit v jednotlivych védnich oborech nebo osvédce-
nych mezioborovych pfistupech.?%

S Uspéchem lze vyuZivat také uméleckych konceptd, kdy Zaci s pomoci tradi¢nich i novych
médii tvofi autorské interpretace dédictvi minulosti a sdileji nové nabyté poznatky a zkusSe-
nosti s ostatnimi spoluzaky, rodici ¢i ¢leny mistni komunity. Zaroven se tak uci vyuzivat média
také jako ucinny nastroj komunikace s $irsi vefejnosti.*® Projekty jsou pak zcela v souladu s cili
estetické a medialni vychovy. Zaci diky nim rozvijeji svou vlastni tvofivost a smyslovou citli-
vost. Ovéfuji komunikaéni Gcinky individualné i skupinové vytvarenych medialnich sdéleni
a udise pracovat v tviréim tymu. Reflektuji moznosti svobodného vyjadreni vlastnich postojd,
ale zaroveri museji pfijimat odpovédnost za zpUsob jejich formulace a prezentace.??

Zvlasté nova média vytvareji dosud nevidané prileZitosti, jak zapojit mladsi generace sku-
tecné do vSech oblasti demokratické péce o kulturni dédictvi. Synergicky plsobivtomto ohle-
du relativné snadna dostupnost mobilniho hardwaru a kompatibilnich softwarovych aplika-
ci a zarover vysoka uZivatelska zdatnost na strané starSich zakd a stfedo3kolakd. Zaci se tak
mohou snadno podilet na shirkotvorné ¢innosti, interpretaci artefaktd i prirodnich jevd, ale
také na novatorském zpfistupriovani shirek a pamatkovych objektd.?* Tvirci ambice i znacné
uzivatelské kompetence zaki je mozné zirodit napfriklad pfi tvorbé dokumentarnich ¢i animo-
vanych film(, webovych prezentaci nebo audiostezek.??

Mame-li vSak dospét k novému poznani ¢i vytvoru a zaroven cilené rozvijet naro¢né za-
kovské kompetence, je tfeba badatelské i umélecké projekty nepodceriovat ¢asové ani orga-
nizacné. Z hlediska $kol se jako nejvyhodnéjsi jevi komplexni, interdisciplinarni badatelské
¢i umélecké projekty, nebot umoziuji zohlednit individudlni zajmy Zaka, efektivné vyuZzit cas
i personalni kapacity pedagogt a odbornych konzultantd. Zaroven pfispivaji k napliovani
celé skaly predepsanych cilli vzdélavani.?
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Vzdy je vSak tfeba dbat na kvalitu celého procesu, at uz z hlediska metodologického, peda-
gogického, umélecko-femeslného ¢&i technologického. Velkou pozornost zaslouzi koncepéni
prace. Spolecné s zaky je tfeba prodiskutovat a pfipravit jasny plan postupu. Jiz ve fazi pfi-
pravy je vhodné zajistit participaci lektord nebo konzultantd, ktefi Zzakiim poskytnou nalezité
odborné vedeni, praktické rady i priibéZnou zpétnou vazbu. Podceriovat bychom neméli ani
technické zazemi, které mnohdy urcuje uplatnitelnost vystuptl. Po dokonceni vyzkumu i dila
by méla nasledovat jeho prezentace. Hodnoceni by se nemélo omezit pouze na vysledek sna-

Zeni. Klicem k ueni je i tentokrat reflexe viech aspektt tvaréiho procesu.?*

Obr. 40. V Becové nad Teplou se Zici mistni zékladni $koly pustili do rozsdhlého projektu ,Skola na zdmku
Becov* Informace o nejmladsi historii zdmku proto hledali i ve Skolnim archivu (foto D. Wizovskd).
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Komunitni uceni

Stane-li se Ustfednim tématem badatelského ¢i uméleckého projektu komunitni péce o kul-
turné historické dédictvi, je zasadni, abychom volili cesty prfimérené ucastnikim projektu
a vedouci ke splnéni vytéenych cild. Cilem komunitniho uceni, pfi némz se Zaci zapojuji do
¢innosti dlleZitych pro mistni spoledenstvi, je posileni spoleéenské i mravni odpovédnosti
déti a mladych lidi, rozvoj jejich obéanské angaZovanosti a politické gramotnosti. Uce-
ni se odehrava v autentické spolupraci s riiznymi zajmovymi skupinami. Jeho vysledkem by
méla byt smysluplna zména vychoziho stavu.?'®

Rovnéz projekty komunitniho vzdélavani se nabizi ¢lenit do Ctyr fazi: komunitni planovani,
verejna akce, prezentace a reflexe vysledki uceni, komunitni oslava. Po peclivé pripravé, kdy
je identifikovan spolecny problém a prodiskutovana nejlepsi varianta reseni, nasleduji dilci
kroky vedouci k zddouci zméné. Iniciatory komunitnich projektt mohou byt jednotlivci, Sko-
ly,2'° stejné jako organy statni spravy ¢i mistni samospravy, podnikatelské subjekty i neziskové
organizace. Kli¢ovou roli zejména v prvni, druhé a Ctvrté fazi vsak hraje partnerska spoluprace
vSech subjektd, které v rdmci daného mista plsobi a svym jedinecnym zptsobem ovlivriuji
verejny prostor. Vysledky projektu, zvlasté pokud na jejich vzniku a prezentaci participuji
mladsi generace, by pak mély byt v komunité nalezité oslaveny.?”

Jak zjistit, zda je program ¢i projekt komunitni?>:

1. Obsahuje aktivita myslenku Sifeni hodnot oteviené spolecnosti?

2. Rozviji zaujeti a zajem lidi? Vznika jeji idea v otevieném procesu? Pomaha jednotliv-
cim i skupinam podilet se na vécech verejnych? Rozviji jejich potencial?

3. Otvira nové obzory? Pomaha lidem i skupindm prekonavat ¢ernobilé vidéni svéta
a probléma? Dava jim prileZitost ke vzajemnému uceni a obohacovani?

4. Pomaha uvést véci do pohybu? Pomaha formulovat priority komunity? Vyuziva exis-
tujici zdroje k prekonani problém a realizaci spolecnych cild?

5. Je dobre pfipravena a prezentovana? Vychazi ze znalosti mistnich partneri? Ma rea-
lizacni plan a identifikuje financni zdroje? Predstavuje verejnosti vsechny zic¢astnéné
skupiny a jasné prezentuje svou hlavni myslenku?

V oblasti vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, z niz sekundarni pamatko-
va edukace metodologicky vyznamné Cerpa, nachazi jiz tradicné skvélé uplatnéni tzv. me-
toda interpretace mistniho dédictvi.?"® Pfispiva nejen k utvareni hlubsiho vztahu k mistu,
ve kterém Zzaci ziji, ale také k rozvoji Setrnych forem cestovniho ruchu a obrodé zdravého
lokalniho patriotismu.
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Velmi nazorny priklad, jak mize vypadat Uspésna komunitni spoluprace na poli tvarci-
ho zprostfedkovani a poznavani mistniho kulturniho dédictvi, pfedstavuje projekt Skola na
zémku Becov. Ve $kolnim roce 2013/2014 jej realizovalo regionalni edukaéni centrum NPU
v Becové nad Teplou ve spolupraci s mistni zakladni Skolou a zakladni uméleckou skolou. Ini-
ciatory projektu byli pracovnici statniho hradu a zamku, ktefi hodlali podpofit komunitni spo-
lupraci s pamétniky i nejmladsimi obyvateli mésta. Soucasti projektu byl také sbér informaci
a fotografii, které se vztahuji k dosud malo probadanému obdobi z déjin becovského zamku.

Primarni cile projektu vsak byly edukacni. V pribéhu celoro¢ni prace se osm chlapci ze
7.a9.ro¢niku zakladni skoly zapojilo do déni ve mésté, dozvédéli se, k cemu slouZi a jak fungu-
je archiv, seznamili se s historii své $koly i beCovského zamku. Vyzkouseli si hledani informaci
v mistni kronice i v dal$ich pramenech, vedeni rozhovor( metodou oralni historie i zpracovani
vysledki badani a jejich prezentaci. Spole¢né s dospélymi se podileli také na vzniku publikace
s ndzvem Denik mladého historika aneb Skola na zémku Becov a pomahali pfipravit podkla-
dy pro stejnojmennou vystavu. Soubor historickych a aktualnich fotografii, které shromazdili
a vytvorili, poslouZil rovnéz tfinacti zakim vytvarného oboru mistni zakladni umélecké skoly
pfi tvorbé ilustraci k publikaci - kolazi na téma $koly, zamku a jejich promén 22

Komunitni raz projektu doklada mimo jiné i vysoka mira participace rdznych generaci. Do
projektu se kromé zminénych déti jednorazoveé zapoijilo jesté deset jejich spoluzakd. Své vzpo-
minky poskytlo deset pamétnikd. V tirdZi drobné publikace pak nalezneme dvacet dalSich
dospélych spolupracovnikl - ucitele, zaméstnance spravy zamku, archivare, kronikarku, fo-
tografku.??! Taktéz fotografie a svédectvi z vernisaze vystavy dokladaji, Ze se stala zamyslenou
komunitni slavnosti.

Obr. 41. a 42. Snimky z vernisdZe vystavy, kterou vyvrcholil projekt ,Skola na zdmku BeCov* Projekt
mapoval obdobi let 1952-1975, kdy na zamku sidlil druhy stupen mistni zakladni skoly. Vzpominky
pamétniku i dobové fotografie z rodinnych archivd, které Zaci pomohli ziskat a zpracovat, vyplnily jedno
z bilych“ mist v d&jindch pamatky. VernisaZ se stala komunitni slavnosti (SHZ Becov, foto. L. Svdskova).
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Komunikace pamatkového pedagoga — priklad
diskursivni analyzy

V nasledujicim vykladu se zaméfime na vybrané prvky komunikace pamatkovych pedagogt
se zaky ve starS$im $kolnim véku béhem edukacniho programu. Podstatu naseho textu tvori
kombinace didaktické analyzy prezentovaného obsahu a zaroveri i diskursivni analyzy vypo-
védi mezi aktéry komunikace.

Teoretickym vychodiskem obsahové tvorby edukacnich programd, jak jiz bylo vyse fece-
no, je konstruktivistické pojeti vzdélavani. Zakladni premisou konstruktivismu je popis a vy-
svétleni reality na zakladé individualnich jazykovych kodid zakd, osobni zkusenosti a novych
zdrojd informaci. Dochazi ke konstrukci reality prostfednictvim pouzivani konstrukt, pfipad-
né k rekonstrukci nové osvojovanych poznatkd. Pro edukacni ucely tak vyplyva predpoklad
pluralitniho poznavani reality v socialni interakci pomoci dialogu nebo diskuse. Edukacni cile
zde naplniuji jak kognitivni dimenzi kurikula, tak i dimenzi osobnostné-socialni. Komunikacni
dovednosti jako produkty osobnostné-socialniho rozvoje jedince jsou zakladem aktivniho ob-
Canstvi, ve kterém kazdy z nds miZe participovat na utvareni podminek svého Zivota ve spo-
le¢nosti. Prospésnost konstruktivistického pojeti vyuky stoji na pro-socialnim zakladu utva-
feni mezilidskych vztahd. V konstruktivisticky orientovaném vzdélavani je Gkolem pedagoga
podnécovat Zaky pri uchopovani znalosti o realité. Vhodnym didaktickym nastrojem je vyuZiti
problémovych tloh. Zaci vychézeji ze svého vidéni reality, tim je pro né proces uéeni pochopi-
telné&jsi a smysluplnéjsi. Vysledkem pak muze byt motivovany 7ak, ktery pfi feSeni problémo-
vych Uloh uprednostriuje vlastni cestu za poznanim. Absolutni pravdy a jednoznacna reseni Ci
popisy nejsou v tomto typu edukace mozné. Interakce s pedagogem ma povahu aktivity obou
aktérl edukace, misto fizeni procesu uc¢eni mizeme hovofit o vedeni k samouceni.??

Nyni si predloZime priklady interakci ¢i vykladd, které v edukacnich programech v historic-
kém prostredi zastupuji ¢innostni uceni (aktivizaci), kooperativni uceni, reflektivné zkusenost-
ni u€eni a konstruovani poznatkl (zejména v zanru vypravéni).? Vybér vypovédi jsme ucinili
z videozaznamu programu, ktery probéhl na podzim 2013 v Sazavském klastere. Pro ucely
zaznamu vypovédi lektora jsme vyuzili vybrané kddovaci znacky pro transkripci:?**

prodlouZeni slabiky),

= plynula navaznost vyrokd mluvcich),

()
12: ,0ni prijdou*

délka pauzy v proslovu v sekundach),

odkaz na citaci vypovédi na radku ¢. 12),

(
(
(
(
(
(
(
(

((ironicky)) informace poskytnuta vyzkumnikem),

/hm/ citoslovce, povzdechy),

[...] vynechany text promluvy),

uplné jako podtrZeny text oznacuje kli¢ové vyrazy urcujici vyznam promluvy).
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Ukazky vypovédi podporujicich aktivizaci, spolupraci
a motivaci zaku

1. Ste byli Sikovni. Kazdy dostane pracovni list. AZ tam sejdeme
dold do krypty, tak /eee/ mozna ndhodou, mozna to tak mélo byt, tak nam
vypadl proud ((smich)) Ale ja mam v kapse spoustu, spoustu svicek, které si tam

zapalime. TakZe to bude U:Zasna atmosféra a budete pracovat pfi svickach.

A zkusime nahlédnut do sesitu ((ukazuje pracovni list)), kde Vasim Gkolem
bude najit dole v krypté /ee/ z tohoto kostela svatého Prokopa takovou

schranku. A na té schrance je letopocet. /ee/ Vy ten letopocet prelozite

o N o ok N

z Fimskych &islic do arabskych Cislic. Rozumite to:mu, co se po vés chce? - Ano!

: —, -~
Obr. 43. Lektorka pii komunikaci s Zdky v krypté, program ,Po stopdch sv. Prokopa“ (Sazavsky kldster, foto
P. Hudec).
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Lektorka pro navozeni motivacni pracovni atmosféry zahdjila repliku pochvalou (1). V si-
tuaénim kontextu pfirozené reagovala na necekany problém s osvétlenim. Détem podala oka-
mzité ujisténi o alternativnim fesSeni pomoci odporovaci spojky ,ale (3). Funkce svicek v ak-
tivizaci zakd méla navodit atmosféru tajemna, coz lektorka podpofila hodnoticim vyrazem
»UZasna atmosféra“ (4). Prezentace Ukolu byla stru¢na a vécna. Z didaktického hlediska byla
dulezita zjistujici otazka (8), kterou déti odsouhlasily. Jako drobnou pfipominku lze pozname-
nat mechanismus fizeni prace déti ve spojitosti se zadavanim dkolu (5).

1. Aleja myslim, Ze jakoby vi$, ale nem(izes si vzpomenout jenom vid? ((reaguje
na predchozi snahu Zdka)) Bylo tam jesté néco duleZitého v atributech? - Mitra. Jé, ty jsi
Sikovna. ((prochdzeji chodbou)) Zkus si to tam taky napsat. ((k jednomu z Zdka))

Jak se jmenujes? - Lukas. Lukasi prosim t&, jdi si tam napsat do toho papiru, Ze se

o W

to jmenuje mitra, ja se vas na to jesté budu priibézné dneska ptat, na ty r(izné atributy.

V uvedené interakci lektorka povzbudila a ocenila snahu Zaki nachazet odpovédi vzhledem
k demonstrativnim prikladdm. V ukazce se vyskytuji tfi strategie, kterymi dokazala v jednom
situanim kontextu pedagogicky ovladnout déj komunikace. Prvni strategii bylo povzbuzeni
a ujisténi zaka, ktery nedokazal Gplné spravné zodpovédét dotaz (1). Ve druhé strategii lektor-
ka expresivné ocenila znalost jedné z Zakyni (2). Treti strategii byla aktivizace aktualné nepo-
zorného zaka (3). V tomto pripadé lektorka zvolila osloveni (4), ¢imz u Lukase odhalila jeho
identitu. Vyslovenim jména a zopakovanim instrukci Gspésné dokoncila vyhotoveni tkolu (4).
K podporeni smysluplnosti aktivity Zaky informovala o udrzeni pozornosti na dané téma (atri-
buty svatych), aby zvyznamnila dlezitost pribézné akce.

1. /Ehm/. A nanas Ceka, vlastné si precist ty dvé legendy. A nyni zkuste

urdit, jestli o této legendé, kterou si pfecteme, o ni vypravi tenhle ten obraz.

Anebo je to ta spodni ((ukazuje)), kterou si precteme, tak /ee/ patfi tady k tomu obrazu?
Je tady nékdo, kdo rad ¢te? - Honza ((krici déti)). Honza? Chces, chces Cist legendy?

No, no tak jo. Tak jo Honzo, ale pojd sem ke mné. Vsichni budeme Honzu

poslouchat. A Honzo zkus nahlas jo? Jo. ((odhodlané)) Tak zkusime precist prvni

legendu. A divejte se na ten obraz a fikejte si, je to o tom, co ten Honza ¢te nebo

© N o ok~ W N

neni? Jo. Zkuste to.
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Aktivizace déti probéhla na roviné strukturovaného sledu ¢innosti, ¢etby v podobé vypra-
véni (1, 2), spojeni s obrazovym ztvarnénim (3) a organizovanim ucebniho vykonu (4). Vyzva
lektorky v podobé osloveni konkrétniho zaka pred kolektivem (4: ,,....kdo rad ¢te?) prines-
la efekt dvojitého souhlasu (4, 5). Tento ilokuéni akt byl vytvoren na roviné volby (4: ,,Chces
Cist?) a stvrzen autoritativni podporou (5: ,pojd sem ke mné.. .VSichni budeme Honzu poslou-
chat“). Organizaci ucebni ¢innosti déti lektorka pojala v podobé kratkych sentenci, ve kterych
se identita ,my“ stfidavé preklapéla do identity ,vy“ (6, 7, 8: ,zkusime precist, divejte se, Fikej-
te si, co Cte, zkuste to)“. Udernost sdé&lené vyzvy spocivala v rychlé rekapitulaci sledu ¢innosti
a v umoznéni prostoru pro pfipadné nedostatky v realizaci (6, 8: ,,zkusime, zkuste to“).

Fajn. Honzo myslis, Ze t& m(izu poprosit jesté o tu druhou legendu? Nebo chcete

si zkusit nékdo jesté jiny precist? ((ticho)) Honza Cetl krasné, zkusi$ nam teda prosim
predist jesté tu druhou legendu. MozZna, Ze vam bude /ee/ mozna, Ze ta pravé bude
vypravét o tomhle tom obrazu. Tak (1) Vi:te, co to je freska? - Nasténna malba, malba.

No teda: no vy jste U:plné GZasni. ((nadsené)) - To jsme se ucili v déjepisu. - Aha, to si to

o A W

takhle pamatujete? - Jo:

Lektorka Uspésné realizovala vtazeni déti do déje pribéhu pomoci pochval (2: ,Cetl krasné®,
5: ,jste Uplné Gzasni“), udivu (5: ,Aha“) a osloveni jménem (1: ,Honzo, myslis...). Ucebni akti-
vity tak plynuly jako pfirozena spoluprace, coz dokumentuji hromadné odpovédi (4: ,malba,
malba“, 6: ,,Jo*). Kromé psychomotorickych cild lektorka v této ukazce stfidala orientaci i na
cile kognitivni v podobé dotazil na historické terminy (legenda, freska).

Ukazky vypovédi konstruktivistické vyuky v podobé vypravéni

=

Aten kniZe Oldfich pravé v tu chvili ho trefil vlastné tim Sipem. - Kam? Nékam jakoby
do boku. Jo ja presné, tady to vypada sem ((ukazuje)), ja nevim jak se tomu presné (0,5)

plec ((s dsmévem)) Jak se tomu fika? - Stehno (1) nohy (0,5) do slabin. - Pfesné tak. V tu

ranu ten /ee/ jelen zacal vlastné klopytat, ale presto se k tomu Prokopovi dostal. Dosel
teda i ten Oldfich a v tu chvili se setkavaji pravé tady na tom misté ((ukazuje na fresce))
kde teda uz postreleny jelen, Prokop ho vidi a vidi i vlastné pfichazejiciho kniZete.

Co udélal Prokop? - Jde, jde k haji = Sel pro svécenou vodu. - Svécenou vodu ((souhlasné)).

Vynda vlastné ten $ip, pokape s ni trosicku tu ranu a ona se v tu ranu zase

o ® N o 0 A~ W N

zaceli. Myslite si, Ze to je normélni? Ze se tohle to d&je? - Ne = nejspis ne. - A jak

—
o

se tomu Fika? - Zazrak. - Zazrak, spravné. Déti mi hodné Fikaji, Ze to je paranormalni
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

jev. Jak byste vysvétlili zazrak. Co to je vlastné zazrak? - Kouzlo. - Kouzlo:?

- Ze se jako stane néco neuvéfitelného = A v tu chvili, kdy se vlastné dotkne to
vino jeho rtd? ((navazuje lektorka)). - Se zacne ménit. = Tak se to preméni ve
vodu. Myslite, Ze to je taky néco normalniho? - Ne. - Taky je to docela zazrak, zZe
jo? To, to uZ je druhy zazrak na toho kniZete, ten uZ je z toho U:plné paf. Tak si
chce teda s tim Prokopem povidat. A celou noc, to je vlastné tady

znazornéno ((ukazuje na fresce)). Celou noc. Pak poslal druZinu doma, nebylo
je kde rychle utabofit, tak aby na néj prosté pockali. A celou noc vlastné si

povidaji kniZe Oldfich s Prokopem. O ¢em si tak mohli povidat? - O zézracich.

Obr. 44. Lektorka pri rozhovoru s Zaky v refektdri Sazavského kldstera (program ,,Po stopdch sv. Prokopa*
foto P. Hudec).
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Na zakladé vypravéni (a zobrazeni na fresce) legendy o setkani Prokopa s Oldfichem lek-
torka vénovala prostor pro interpretace zakd na zakladé nedokoncenych vét, resp. otazek
(12, 13). K produkci variabilnich vypovédi pourzila strategii opakovani odpovédi zaka (10, 11).
Horizontalni rovinu komunikace miZeme dolozit na spole¢ném vydefinovani terminu mista
na téle jelena (1, 2, 3), do kterého vletél $ip knizete Oldficha. Lektorka zde vyjadfila vlastni ne-
znalost (2: ,ja nevim, jak se tomu presné“) a o radu pozadala zaky (3). Ve svém vedeni vykladu
se lektorka opirala o klicové terminy (svécena voda, zazrak), jez pomoci rela¢niho paru otazka
- definice vysvétlovala. Zajimavé je prokladani vykladu hovorovymi vyrazy (15: ,Uplné paf*).
DuleZitou kontextovou jednotkou bylo spojeni vypravéni's obrazy na sténé. Vyklad legendy tak

vevs 2

ziskal autenti¢téjsi naboj.

=

A ted prosim kouknéte do toho obrazku, zkuste kouknout nahoru

((mysleno na fresku)) a najit pét rozdild. Které tam vidite ty rozdily? Pokud

se vam nepodafi zakrouzkovat, tak je napiste sem vedle jo: J& vas budu

obchazet. Pét rozdild, pét rozdild: Co je na téch obrazcich jiné? Lehné (0,5), presné

lehnéte si ((poloZi se na zdda)) takhle. Spravné ((v reakci na kondni Zakua)). Kouke:jte

jakoby nahoru na tu fresku, zkuste porovnat je a zakrouzkovat rozdily. Nebo kdyz
je nezakrouzkujes, tak je napis. Co tam je na téch obrazcich jiné. ((vyklada v leZe, Zdci

hledaji pét rozdilii na obrdzku a na fresce. Lektorka je obchdzi, ptd se a pomdhd,

o ® N e 0 A~ W N

néco si fikd s jednotlivymi Zaky)).

Obr. 45. Zaci méli moZnost prohlédnout si fresky v refektari SGzavského kldstera netradicnim zplisobem -
vleZe (program ,Po stopdch sv. Prokopa®, foto P. Hudec).
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V ukazce je zfejmé, Ze lektorka participovala na ucebnich aktivitach zaku jako priklad k na-
podobé. Pro optimalizaci didaktickych podminek uceni zaujala netradi¢ni polohu vykladu
vleZe, coz pro zaky mélo motivacni naboj. Poloha vleze méla své opodstatnéni, protoze freska
se nachazela na stropé. Hledani péti rozdild (2, 4) na fresce a v pracovnim sesitu probéhlo
v samovolném vybéru mista pozorovani na koberci a bylo doprovazené popisy zZakd. Lektorka
tak splnila Ulohu aranzérky didaktického prostfedi a motivatorky ucebnich aktivit zaka ((1:
»prosim, 5: Spravné®).

o W

Pojdme si udélat kolecko (3) Tak (2), ((Zdci se sekupuji na jednu hromadu))

Tak jesté: jesté pojd. Jo ty si tady ((déld prostor Zakyni s berlemi)) jo.

Hele tdmhle vidim, Ze je nékdo Uplné vzadu. - Jo: tak pojd sem. - Vy jste ho

Uplné vodsunuli z kruhu ((nevéricné)) - Ne. Pojd k nam do kruhu. - Pustte ho sem do

kruhu kluci. - Posurite se trochu dozadu ... jesté - Jo. - Tak se pojd vyménit.

DUraz na zaclenéni vSech déti do diskusniho kruhu svédci o socialni pozornosti lektorky,
ktera se zamérila zejména na selektované (3) nebo pohybové omezené jednotlivce (2). Vy-
chovny apel je zfejmy v udivené otdzce ,\Vy jste ho Gplné vy¢lenili?!“ (3, 4) Zaci v reakci na

povely lektorky sami prevzali organizaci usazeni v kruhu (5).

o X N o A~ W

—
o

Ehm, to je UZasny: to si opravdu pozorné pozorovala. Skvély: skvély: parada, (1)
ale nejkrasnéjsi aktivita. /eee/ Vy si /ehm/ posedate, jak se vam to zlibi tady po
téch Zidlich. Udélejte si misto. Zkuste se zamyslet a zkuste napsat nakou Spatnou
lidskou vlastnost. A to tak, Ze vymyslite néco, co vam opravdu vadi na lidech.

Jéa si taky vymyslim néjakou vlastnost ((zapisuje si viastnost na papir)) (4) ta:k a
tedko tu lidskou vlastnost (0,5) vy ji zkusite pretvofit v ridkou bytost ((s tismévem))
Nejlépe v dabla a: date mu pomoci gest, pohyb0, bublinu mu tam

napisete ((ukazuje gesty, pohybem)). - Jo: ((souhlasny smich, Zaci rozkladaji

. papiry na koberec))

Po diskusnich aktivitach v kruhu lektorka zaky povzbuzovala pochvalami (1) a konstruo-
vanim novych podnétt (3). Pro zesileni ¢innostnich aktivit se sama bavila plnénim tkolu pro
celou skupinu (6). Faktorem Gspéchu ve smyslu udrzeni pracovniho Usili bylo zejména podpo-
feni pozitivni atmosféry a nenasilnosti. Smysluplnost aktivit dokumentuje radostny souhlas
zakd (9) a vrhnuti se do zadané prace.
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Didaktické pomucky v pamatkové edukaci

Prehled metod uZivanych v pamatkové edukaci i analyza pedagogické komunikace, jez pro-
béhla pfi realizaci konkrétniho programu, naznadily, Ze programy ur¢ené zakim v pubertal-
nim a adolescentnim véku vyuZivaji rovnéz do jisté miry didaktické pomdcky. V souladu se
znamou Komenského zasadou?® tak zakim pomahaiji, aby do procesu uceni zapojili co nejvice
smysl{, a zarovern pamatkovym pedagogiim umoznuji zprostifedkovavat vybrané kulturné his-
torické hodnoty co nejnazorngji.??®

Toto zdanlivé neproblematické tvrzeni se ve skutecnosti dotyka samotné podstaty pamat-
kové edukace. Nebot, mame-li k dispozici autentické prostory pamatkovych objektd, plvodni
mobilidfe i mnoZstvi dalSich, jedineénych shirkovych predmétd, nabizi se otazka, nakolik je
vyuzivani didaktickych pomdicek Gcelné. A ptaji se tak nejen kritici ,slevovani“ z naro¢nosti
odborné vycizelovanych privodcovskych textd, ale také pedagogové, ktefi prekonali fadu ad-
ministrativnich a organizacnich prekazek, aby skolni exkurzi na pamatkovy objekt usporadali.
A kladou ji, byt mozna nevédomky a spise skrze sva ocekavani, také jejich zaci, nebot chtéji,
aby jim programy na pamatkach prinesly jiné nez Skolni zazZitky, mezi které prace s didakticky-
mi pomUckami, véetné (ne)oblibenych pracovnich listd, nedomyslitelné patfi.

Nazorové pole, které se utvari kolem pracovnich listd, dobre ilustruji také vysledky diskur-
zivni analyzy, které se zaméfily na problémové partie pamatkové edukace. Pro potfebu meto-
diky jsme vybrali dva zaznamy, které reprezentu;ji hledisko pamatkového pedagoga a vyucu;ji-
ci, ktera se o moznosti edukace v historickém prostredi zajima:

Co: davaji pracovni listy, nesméruji nakonec k tomu, Ze déti misto

na pamatku hledi do téch papird? ((nazlobené)) Nepotrebuji své ruce mit volné

k mnoha jinym Cinnostem, nez jen drZet tuzku a papir a neni to ta

¢innost, kterou délaji: celou dobu ve $kole? (0,5) Je mozné vyuZzit ten pracovni list,

po dohodé s pedagogem, jako jakési prodlouzeni za:Zitku z na:vtévy

S A o

anemusi nutné /eee/ ta prace s nimi probihat v prostoru objektu NPU.

Lektor si poloZil dvé rétorické otazky ve formé filipiky, ¢imz si zajistil adekvatnost vyzvy
kriticky zhodnotit vyznam pracovnich listd v edukaci. Pracovni listy se v jeho formulaci staly
filtrem oddélujicim autenticky kontakt s historickou pamatkou. Identita ,Zaci“ byla oznacena
bezbranné&jSim vyrazem ,déti“ (1), které nasledkem vynucené poslusnosti jen ,hledi do téch
papirG“ (2) a jen musi ,drzet tuzku“ (3). Ruce a oci jsou tak zaméstnany nahrazkou v podobé
pracovniho listu prostfedkujiciho realitu. Rozzlobenost nad pouzivanim tohoto prostredku
nazornosti, ktery v disledku brani zornému Ghlu pozorovani zakd, mdzeme doloZit replikou
»Cinnost, kterou délaji celou dobu ve $kole“ (4). Razantni odmitnuti pouzivani pracovnich listd
vzapéti autor vyrok mirnil ndvrhem vyuZiti tohoto didaktického prostfedku mimo objekty
NPU. (6) Funkci pracovnich listd tak urcil do oblasti ,prodlouZeni zaZitku z navitévy“ (5).
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Ja se jesté vratim obloukem k tém pracovnim listdm. (1) My bohuzel Zijem ted v dobé
prehrsle pracovnich listQ, a zati:mco pred prosté patnacti lety to bylo novum, tak dneska
se potkavame, at jdeme ka:m jdeme, s pracovnimi listy U:plné vSude a bohuZel se s

nimi potkdvame i v bézny:m Skolnim vyucovani. Velka ¢ast ucitell vyrabi neustéle

svoje vlastni pracovni listy, takZe si myslim, Ze pfichazi doba, kdy je potfeba to délat jinak.
A Ze v okamZiku, kdy ten pracovni list vypada jako ten, co patii do kazdodenni $koly, tak to
je Spatné ((duraz)) A cokoliv, co vypada jinak a vyZaduje skute¢né aktivitu, a nemyslim ted

jenom ,doplh, jak se jmenuje.. . ,,opi$ tady z toho okynka to a to.. ., tak je to dobfe ((duraz))

w ® N o A~ w N

Ale myslim si, Ze ted p¥i pripravé toho pracovniho listu je potfeba hodné véhat, co tam dat,

—
o

. jak to dat, a jak ten celek, co tomu ditéti zlistane v ruce, bude vypadat, protoZe uz je

=
=

. jakoby velky prejedeni. Jo, minimalné na stfednich Skolach rozhodné a i na druhym stupni.

Utitelka ZS ve své vypovédi vyjadFila potfebu reagovat na soucasné bé&zné trendy pouziva-
ni pracovnich list(. Svou kritiku konstruovala na zakladé ¢asové bipolarity minulosti (2: pred
prosté patnacti lety) a soucasnosti (2: tak dneska). Jakostni rozliSeni devalvace pouZivani pra-
covnich listd naznacuje opakovanym vyslovenim zklamani (1: bohuZel Zijem ted, 3: bohuZel
potkavame) a metaforickym popisem bloudéni (3: at jdeme, kam jdeme, Uplné viude, 4: ne-
ustale, 5: to délat jinak). Formalismus kazdodenniho ne-uzivani pracovnich listd mluvéi hod-
notila antonymy Spatné - dobre (7, 8) a metaforou o velkém prejedeni (11). Své feSeni nabidla
vyslovenim ucitelské potreby dikladné rozmyslet, zda pracovni listy zaradit do vyuky (9: hod-
né vahat, 10: bude vypadat).

Obr. 46. Pracovni listy prindseji Fadu moZnosti jak obohatit interpretaci pamatky. Pro Zaky vSak zéroveri
ztélesriuji ty formy vzdéldvani, kterych se jim vrchovaté dostavd ve skolnich lavicich. Je proto tieba vZdy
znovu zvaZovat, zda je vyuZit & nikoli (program ,Putovdni od bludného kamene aneb Ceské Bud&jovice
gotické foto K. Sajtlovad).
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Z hlediska skolni didaktiky je vSe, co pomaha ucitelim a zakiim, aby dosahli vytéenych cilli
vyucovani, definovano jako didaktické prostredky. At uz maji tyto prostfedky povahu materi-
alni (uéebni pomucky, didakticka technika, vybaveni skoly apod.), nebo nematerialni (napf.
metody vyuky, organizaéni formy, didaktické zasady), pomahaji pedagogtim ke zprostredko-
vani uiva a formovani osobnosti Zakd, stejné jako Zzakiim samotnym, aby si snaze osvojili o¢e-
kavané znalosti, dovednosti, hodnoty i postoje.??’

Hovorime-li v této publikaci o didaktickych ¢i edukacnich pomickach, respektive jejich
modelové sadé (viz Kapitola C), mame tedy z hlediska formalniho vzdélavani na mysli prede-
vSim ucebni pomUcky, potazmo materialni didaktické prostfedky.?®

Podle klasifikace Josefa Malacha, kterou s isp&chem nedévno aplikovala také Petra Soba-
nova v kontextu muzejni edukace, patii mezi materialni didaktické prostredky ucebni pomuc-
ky, technické vyukové prostfedky, organizacni a reprograficka technika, vyukové prostory
a jejich zazemi a vybaveni ucitele a Zaka.?® Ucebni pomlcky pak citovany autor dale déli na
origindlni predméty a realné skutecnosti (pfirodniny, artefakty, jevy a déje), zobrazeni a zna-
zornéni predmétl a skutecnosti (modely, vyobrazeni, zvukové zaznamy), textové pomucky
(u€ebnice, pracovni materialy, dopliujici literatura), medialni a digitalni vyukové porady
a programy a specialni oborové pomucky.?*

Obr. 47. Program ,BecCovské ddavnosnéni“
vyuZiva atraktivity kostymd, nezistava ale
na povrchu. Po strucném sezndmeni s osudy
majitel( si skupina Zakd najde v hradnim

Ci zameckém aredlu relevantni misto, kde
vytvori Zivy obraz ze Zivota zvolené historické
osobnosti. K Zivému obrazu vymysli a napise
titulek (foto D. Wizovskad).
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Obr. 48. Soucdsti sady edukacnich pomiicek je rovnéZ model kiiZové klenby (foto V. Masat).

Z hlediska formalniho vzdélavani mohou také pamatkové objekty, stejné jako artefakty
vystavené na prohlidkovych trasach ¢i schrafiované v depozitafich, predstavovat mimoradné
cenné a zajimavé materialni didaktické prostredky, svou funkci se vSak od jinych vyukovych
prostor nebo ucebnich pomucek vlastné nelisi.

Takové instrumentalni pojeti kulturniho dédictvi je ovSem pouze jednou z moznych cest,
kterou muzZe svét pamatkové péce se svétem formalniho vzdélavani sdilet. Vysvétlili jsme jiz
vyse, Ze edukacni programy realizované na pamatkovych objektech, respektive v historickém
prostredi, mohou mit stejné tak ilustrativni nebo zmocrujici povahu. Uit se mizeme o kul-
turnim dédictvi, prostrednictvim kulturniho dédictvi, ale také pro kulturni dédictvi, pfi¢emz
vychova pro kulturni dédictvi, jez sméfuje k poucené reinterpretaci pamatkovych hodnot, pfi-
spiva k tviréimu uchovavani téchto hodnot nejefektivngji.'s

NiZe predstavené didaktické pomlcky, jez tvofi zaklad modelové sady, byly proto cilené
vybirany a vyrabény tak, aby slouZily pfedevsim k aktivizaci G¢astnik( edukacnich program.
V pamatkové edukaci, podobné jako v edukaci muzejni ¢i galerijni, jsou hmotné i nehmot-
né kulturni hodnoty, jejichz ochranou, studiem a zpfistupriovanim jsou pamatkové, respek-
tive pamétové instituce ve verejném zajmu povéreny, vidy v centru pozornosti.'®® Smyslem
edukacnich program0 je pak umoznit rznym cilovym skupinam, aby samy pro sebe tyto
hodnoty tviréim zplsobem objevovaly. Edukacni pomUcky, stejné jako dalsi didaktické pro-
stfedky vyuZzivané v pamatkové edukaci proto naplriuji sv(ij pravy smysl teprve tehdy, kdyz
podporuji rozvoj znalosti, dovednosti, hodnot a postojt navstévniki pamatek a tim utvareji
podminky pro zodpovédnou a samostatnou péci o kulturni dédictvi jako takové.
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C. Popis modelové sady
didaktickych pomucek pro
pamatkovou edukaci

Univerzalni sada mobilnich didaktickych pomtcek vyuzitelnych pfi edukaci v historickém
prostredi, jejiz struny popis nabizi tato kapitola, byla vytvorena pro potieby regionalnich
edukacnich center NPU v letech 2012-2014. Zohlednény pfitom byly zahraniéni inspirace i do-
maci zkuSenosti, ale také vychozi podminky na réiznych pracovistich NPU ve spadovych oblas-
tech edukacnich center. Slozeni modelové sady tedy zohledruje nejen relevantni segmenty
Ceského pamatkového fondu, ale stejnou mérou reflektuje také rozmanité aspekty interdis-
ciplinarniho oboru pamatkové péce. Jak naznacuje prehled nize, slozeni pomucek bylo kon-
cipovano predevsim s ohledem na moznosti jejich vyuziti, tj. ve vztahu k didaktickym cildim
pamatkové edukace.

Obecné lze Fici, ze stavebnice a konstrukéni prvky, repliky historickych predmétt denni po-
treby a funkéni modely stroju, stylizované historické odévy a badatelské a pracovni pomucky
byly cilené& vybirany a vyrabény tak, aby slouZily primarné k aktivizaci cilovych skupin. U¢ast-
nici edukacnich programi proto mohou jejich prostrfednictvim vytvaret trojrozmérné modely,
ovérovat vybrané konstrukéni principy, ziskavat taktilni i auditivni zkusenosti, vstupovat do
roli historickych aktérl nebo zkoumat zvolena mista ¢i fenomény badatelskym zplGsobem.
Jakkoli lze fadu pomlicek vyuzit také k ilustraci odbornych vykladi, smyslem sady je spise
podnécovat primou interakci s riiznymi aspekty kulturné historického dédictvi.

Soucasti sady jsou také nezbytné pracovni pomdcky pamatkového pedagoga jako napfri-
klad MP3 prehravac s reproduktory nebo Orffovy nastroje. Uvedené vybaveni slouzi zejmé-
na pri zazitkovych programech, kdy je treba cilené pracovat se zménou atmosféry. Soucas-
ti zakladni vybavy je rovnéz skladaci stan a stojan na zavéseni obrazkd ¢i dalsich pomUcek.
V pripadé potreby tak mizZe témér kdekoli vzniknout vicetcelové mobilni edukacni pracoviste,
které poskytne jak zazemi pro lektora a Gcastniky programu, tak napfiklad docasny pfistresek
pro edukacni aktivity nebo prezentaci jejich vysledk.
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Obr. 49. Prezentace edukacnich pomicek (Becov nad Teplou, foto P. Hudec).
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4. Praktickeé otazky pamatkoveé
edukace dospivajicich

V této kapitole jsou shrnuty praktické otazky pamatkové edukace starsich $koldku a stfedo-
Skolakd. Stejné jako v metodice vénované primarni pamatkové edukaci jsme i tentokrat zvolili
experimentalné didaktickou formu prezentace,? nebot umozriuje sledovat Ctyfi typy trans-
formace konkrétnich nazord a postfeht pamatkovych pedagogl do podoby obecnych me-
todickych rad a doporuceni. | za cenu obcasného opakovani tého? tak kapitola nabizi editory
strukturovany text tvoreny vzajemné se proplétajicimi a komentujicimi hlasy sedmi praktikd
pamatkové edukace, které jsou nékdy identifikovatelné, jindy ne.?*

Zafazena jsou nejprve doporuéeni pro realizaci edukacnich programd, ktera vznikla na za-
kladé reflexe a vzajemné diskuse lektorskych zkusenosti, jeZ integrovaly rovnéz zpétné vazby
od Ucastnikl pilotnich edukacnich programd. V prvnim pripadé jsou doporuceni pretavena
do podoby redakéné upraveného textu, ktery zobecniuje diléi zkusenosti ve vazbé na teorii pa-
matkové edukace. V pripadé druhém zlstavaji autentické vypovédi praktikd nedotceny, jsou
vSak tematicky utfidény na zakladé teoretickych kategorii.

Nasleduji naméty, jak se vyporadat s problematickymi situacemi, které mohou pfi reali-
zaci edukacnich program pro zakladni a stfedni Skoly béZné nastat. Prezentované vypovédi,
respektive diskusni pfispévky, rozhodly nejen o vybéru palcivych otazek, ale také o adjustaci
textu.

Pro zajemce je pak v zavéru kapitoly pfipravena mala didakticka tloha, jeZ zarover ilustru-
je Cturty, reflektivni zplsob premény konkrétni zkusenosti v obecné, avsak vysoce individua-
lizované poznani.
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Doporucujeme (slovy teorie a praxe)

0d konkrétni cilové skupiny se vzdy odvozuje fyzicka, védomostni i dovednostni naro¢nost
programu, jeho délka i volba metod. V zavislosti na délce programu bychom méli pamatovat
na elementarni potreby Gcastnikd (pitny rezim, svacina, toaleta). Vhodné je také vytvofit pro-
stor pro odloZeni véci, které by zaktim ztéZovaly volny pohyb (napfiklad batohy).

Gcastnikd, do struktury programu zafazujeme i prostor pro odpocinek. PFfi planovani progra-
mu je tfeba poditat se ,ztratami“ Casu, zvlasté pokud je program realizovan na vétsi plose pa-
matky. Zaroveri vsak Cas, ktery stravime pfesunem z jednoho mista na druhé, mizeme vyuzit
pro odreagovani Ucastnikd. O zplsobech prace bude rozhodovat také ¢asova dotace, tedy zda
se jedna o hodinovy, dvouhodinovy nebo celodenni program ¢i dlouhodoby projekt (napf. ve
spolupraci se Skolou ¢i zajmovou organizaci).

Pfipravujeme-li program pro zaky v pubertalnim véku, je tfeba byt pfipraven na ostentativ-
ni nezajem, okamzité vykyvy nalad i rychlé opadnuti zdanlivé soustfedéné pozornosti, stejné
jako provokativni poznamky nebo hravé nadseni. Udrzet tempo se skupinovou dynamikou,
jejiz podhoubi je obvykle lektorovi jednorazového programu naprosto neznamé, a zaroveri
uspokojit mnohdy vyrazné odlisné individualni vzdélavaci potreby 7akd, byva velmi narocné.
Obvykle proto pom(ize komunikovat pred programem s pedagogy, abychom védéli, komu se
vlastné budeme vénovat. Urcitou predstavu je mozné si ucinit jesté také pred zahajenim pro-
gramu pozorovanim, jak se Zaci ve skupiné chovaji.

vvon

0Obr. 50. V kroméFizské Podzémecké zahradé navraceli Zaci do Rimské fontdny zvuk tekouci vody za pomoci
hudebnich ndstroju (foto P. Hudec).
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Doporucujeme (slovy praktiku)

2. stupen zakladni Skoly

Lektorské dovednosti

* velmi zaleZi na osobnosti lektora
* vnimat potreby skupiny

e komunikovat

* mutovani pfejit vyrazem pokerového hrace ©

Motivace, navozeni divéry

o dat davéru, samostatny kol

* zadat jasné ukoly - zodpovédnost

* moznost zazit néco ,extra“ odliSného od Skoly

* neprovadét program na jedné lokaci, ale na vice mistech objektu, pamatky, nejen v edukac-
ni mistnosti, vyuzivat tak potencial pamatky - exteriér ¢i prostory, které nejsou navstévni-
kdm jindy pFistupné = prvek exkluzivity

Obr. 51. Pro Zaky zdkladni skoly bylo velmi atraktivni vyzkouset si praci archeologa. Ve cvicné sondé si
mobhli zkusit odkryt i zmensenou maketu kostry clovéka (Telc, foto V. Masat).

91



Realizace programu

vyklad zaloZeny na zajmech déti

»choulostivé“ dotazy na Zivot v minulosti se znalosti véci vysvétlit, neodmitat odpovédét
- naopak

prace ve skupinach na samostatném ukolu, ktery poté prezentuiji

dramaticka vychova (jako zpétna vazba) na zavér programu, tvorba hranych scének dle ak-
tivit programu = ovéreni si, co si G¢astnici zapamatovali.

Komunikace s vyu€ujicimi

pfedem se domluvit/informovat s ucitelem o pripadnych problémovych Zacich

Stiedni Skoly

Cilova skupina

podobné jako u 7k 2. stupné ZS také stfedoskolaci si hlidaji sviij sebeobraz v ocich spo-
luzak a pomineme-li pfedvadéni se (zpravidla ne v souvislosti s tématem), je problém
s aktivitou a zpétnou vazbou. Nékdy se miizZe stat, Ze z programu odchazeji spokojenéjsi
a hodnoti ho pro sebe pozitivné vice, nezZ jak to dali verejné najevo.

cilova skupina je dobre motivovatelna, prokaze-li se, Ze jsou osobné zainteresovani, Ze se
téma tyka i jich samotnych

Lektorské dovednosti

lektor by mél mit velkou odbornost - dokaze nadchnout a strhnout osobnim pfistupem

Motivace, navozeni dlivéry

dopredu seznamit s priibéhem programu

zabyvat se tématy, ktera jsou jim blizka, respektive pfedstavit jim historii tak, Ze si uvédomi,
Ze je to duleZité pro jejich Zivot, ,,Ze to neni jen pravék®

KdyzZ je to mozné, reagovat na jejich zajem o konkrétni téma. Napf. Zlata Koruna - v knihov-
né studenti projevili zajem si knihy prohlédnout vice zblizka, citit jejich vani, v idealnim pfi-
padé se jich dotknout. Operativné tak byla béhem programu domluvena navstéva pobocky
Jihoceské védecké knihovny, odd. rukopist a starych tiskd, s odbornym komentarem Mgr.
Spinara, kde se studenti dostali do bezprostfedniho kontaktu se starymi knihami, navic se
zajimavé podanym vykladem. Jejich zdjem se pak promitli do nasledné aktivity - kniharské
dilny s restauratorkami knih ze statniho okresniho archivu.
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* Funguje zainteresovanost, napf. po zhlédnuti kratkého filmu Demolice stoleti, ktery zachy-
cuje demolici historického nadrazi Tésnov, nasleduje diskuze, jestli by se néco takového
mohlo stat i dnes, zda znaji néjaky priklad. Podobné u programu Kulturni pamdtka zndmad
nezndmd je v Gvodu pusténa reportaz o zatepleni katedraly sv. Vita, ktera vznikla jako april
(studenti ji neznaiji, vétSinou jsou v Soku, Ze je katedrala zateplena).

* Ke stfedoskolakdim jsem pfistupovala jako k dospélym - vykala jsem, davala jsem moznost
Ucastnit se Ci nikoliv - zdalo se mi, Ze se pak chovaji ,zodpovédnéji. Vyborné fungoval apel,
dramatizace podporena vhodnou atmosférou, napf. ,,Budoucnost uz je ve vasich rukach.”

* U stfedoskolskych studentl povazuju za dlleZitou praci v uzkém kruhu, individualni
pristup.

Obr. 52. V programu ,Stopy osudi“ se studenti vyddvaji na terénni prizkum, jehoZ cilem je pokusit se
rekonstruovat barokni podobu méstecka Valec (foto R. Bartori).
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Realizace programu
* samostatna prace, napt. terénni vyzkum

* Souhlasim. Tfeba v zahradé jde pfipravit questing, poznavani zahrady ve skupinkach, jeji
mapovani a nasledna prezentace. To odpovida i zplsobu prace, na ktery se studenti pfipra-
vuji (samostatnost ¢i prace v tymu).

* program by mél byt pro né vyzva
o stfedoskolsti studenti radi diskutuji — osvédcila se fizena diskuze nad tématem (Uskalim
mUZe byt, Ze fizend diskuze uZ ovsem vyZaduje podrobnou znalost tématu)

e dat studentdim prostor - na dotazy, na ,nasati“ atmosféry a pfimo vybizeni k témto
¢innostem

Reflexe

* nechat prostor pro diskuzi

Pomuicky

* dostupna wifi

Obr. 53. Prosocidlni vychova v praxi: Studenti kromérizského gymndzia pomdhali v ramci Etické vychovy
zajistovat v Kvétné zahradé program pro navstévniky s mentdlnim a zdravotnim postiZzenim. Na snimku
aktivita s nazvem Bylinkovy bar situovand do Holandské zahrady (Kvétnd zahrada v Kromérizi,

foto P. Hudec).
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Co délat, kdyz...

2. stupen zakladni Skoly
* ...jetézké zaky zaujmout, udrZet jejich pozornost?

JHKdyZ déti neddvaji pozor, teda vidim, Ze je urcita aktivita nebavi, klidné opustit priprave-
ny scéndr, staci na chvili, a prekvapit je néjakou hrou pro oddech, uvolnéni.. .

* ... je u této vékové skupiny charakteristicka preference hlidani si svého obrazu a snahy
uspét v socialni skupiné, se kterou prichazeji na pamatku a ze které casto plyne postoj pa-
sivni rezistence nebo ironie - abych se neztrapnil ani pfiliSnou aktivitou ani tim, Ze néco
nevim nebo to fikdm Spatné?

LBrdt je jako partnery, nepodceriovat jejich znalosti, zdroveri se ale nebdt zakladni znalos-
ti jasné zopakovat, aby vsichni ,védéli“, (Opakovdni=matka moudrosti ©). Dat jim najevo,
at'se na cokoliv ptaji, jakakoliv otdzka je lepsi neZ Zadnd otdzka. SnaZit se s nimi komuni-
kovat, vzbudit u Zakd davéru, aby se nebdli se zeptat.”

Stredni Skoly
* ...je dostupna wifi? Pfi dostupnosti wifi je riziko, Ze si pak googli Uplné vse.

Jnterakce, jinak maji sklon zabreddvat do mobilii.“

* ... minimalné jedna Ctvrtina dorazi v lodickach a kabatcich, i kdyz je kladen diraz na pev-
nou obuv a teplé obleceni?

Mytvdret bezpecné prostiedi (mit po ruce lékdrnicku, ochranné pomdicky, popr. i teply
caj), ale respektovat osobni rozhodnuti Gcastniki programu. Za své zdravi uZ si nesou od-
povédnost sami.”
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* ... klesa zajem o mimoskolni akce/vylety? ZkuSenost s maturitnim ro¢nikem - néktefi stu-
denti upFednostriuji spide akce typu ,Dny otevFenych dvefi na VS«

LU stiednich nebo ucriovskych skol Ize vychdzet z konkrétniho studijniho zaméreni icastni-
ki programu a zohledriovat jejich specifické vzdélavaci potieby - napr: nabizet program
pro vytvarné nebo hudebné nadané Zdky, studenty zahradnickych profesi, restaurdtor-
skych obort, apod.”

L,Obrdceni roli - velmi pozitivni zkuSenost s tim, kdyZ se mohou stdt studenti témi, kdo se
podileji na interpretaci pamdtky. Napr. studentky Stredni skoly pedagogické provadeji
zahradou déti z MS, kterym se budou v budoucnu profesné vénovat. Studenti gymnadzia
v ramci Etické vychovy zajistovali v zahradé program pro mentdiné postiZzené formou sta-
novist's hernimi aktivitami.“

gt

e.
-

.
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Mala didakticka uloha pro zajemce?*®

Obr. 54. Prehlidka vyobrazeni individudlnich ,Certd“ v programu ,,Po stopdch sv. Prokopa“ (Sdzavsky
klaster, foto P. Hudec).

Co délat, kdyz se stane takova nemila véc...

LDéti se smaly spoluZakovi - tfeba za tloustku, hloupost - pfi programu - tézko si s tim poradit.
Nebo se mi stalo, Ze se spoluZdci smdli Zakovi, Ze krade - upozornili na jeho Certa“ a pripomnéli
konkrétni situaci. Pak jsem zacala ddvat pravidla, Ze se nevénujeme ,Certdm“ nasim konkrétné,
ale nékdy je tézké (ne)pracovat s tématem tridy, pokud je silnéjsi nez nase vzdélavaci cile.

Nejprve se pokuste odpovédét na nasledujici otazky a pak popiste sviij navrh feseni.
¢ Ceho chtéla podle vas lektorka dosdhnout?

* Co konkrétné se udalo?

* Vcéem podle vas spocival problém?

* Jaké vidite alternativy?

Misto pro vase poznamky:
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Priprava

Namét a zamér - odpovéd na otazku PROC chceme edukadni program v historickém pro-
stredi realizovat, respektive ¢eho tim chceme dosahnout (viz Kapitola 2 a 3). Napriklad chce-
me, aby lidé pochopili, k ¢emu slouzi dmychadlo a v ¢em se skryva jeho historicka hodnota,
protoZe, kdyZ to nepochopi, tak ho jako nepotrebnou technologii odstrani. Nebo pfipravime
program vénovany krasam roubenek ¢i dom0 na namésti, abychom vysvétlili vyznam plosné
ochrany. Restaurovani objektu mize byt dobrou prilezitosti pro odhalovani podob a naroc-
nosti pamatkové péce, ale také diskuse o jejim spole¢enském vyznamu a smyslu. Svét kul-
turniho dédictvi nabizi nepfebernou studnici ndpadd. Zdmér se miize zrodit také z praktické
potreby rozsirit edukacni nabidku pamatkového objektu.

Konzultace a spoluprace - nezbytny predpoklad pro KVALITU a UDRZITELNOST kazdého
edukacniho programu. Ma-li byt program Zivotaschopny, je tfeba jej konzultovat se vSemi za-
interesovanymi stranami. Navrh je tfeba vyjednat zejména se spravci a znalci pamatky, odbor-
niky na dané téma, pedagogy, ale také s vedenim $kol a zastupci skolské ¢i mistni samospravy,
ktefi mohou mit na realizaci programu zasadni vliv. Je tfeba zjistit, zda pro realizaci programu
existuji vhodné provozni podminky, do jaké miry je mozné pocitat s participaci odbornikd,
nebo nakolik je program v souladu s prioritami ucitell ¢i organizaci $kolniho roku. Cim méné
zkuSenosti mame, tim vice se vyplati pfedstavit navrh, popf. pilotni verzi programu, také za-
stupctim cilové skupiny. Teprve pripominky Ucastnikli nam totiZ prozradi, zda je nas zamér
dovede skutecné zaujmout a oslovit.

Cilova skupina - odpovéd na otdzku PRO KOHO je edukacni program uréen nam otevira pfi-
leZitost k tomu, abychom vytvofili program Gspé3ny. Cim presnéji vime, pro kterou cilovou
skupinu program pripravujeme, tim [épe miZeme reagovat na jeji zajmy a vzdélavaci potreby,
z nichzZ se rodi motivace pro uceni (viz Kapitola 3). Velikost a slozeni skupiny potom ovlivni,
do jaké miry bude mozné vyhovét individualnim potfebam ucastnik( programu. Univerzalni
edukacni program pro vSechny je totiZ jen chiméra. Proto je tfeba se vzdy naladit na konkrétni
Gcastniky a prizpUsobit program jejich aktualnim potfebam. Pokud v tomto ohledu neuspéje-
me, prijde vnivec i nas zamér.

Cile - nase pfedstava o tom, K JAKYM ZMENAM znalosti, dovednosti a do jisté miry i hodnot
a postojt edukacni program prispéje. Co budou védét Gcastnici po programu nového? Co do-
kazou vysvétlit, namalovat, zatancit |épe neZ pred programem? Jak se proméni jejich vnimani
mista, které se stalo, byt jen na hodinku, predmétem jejich objevi? Které zazitky ¢i otazky by
mély Gc¢astnikdim uviznout v hlavé, aby je motivovaly k dalSimu uceni? Odpovéd na tyto otazky
neni snadna, ale je nezbytna. PomdZe nam propojit nas prvotni zamér se skute¢nymi zajmy,
vzdélavacimi potfebami, ale také redlnymi moznostmi ucastnikl programu. Pokud dame ka-
zdému cili navic i méfitelnou podobu, mizeme diky tomu posléze zjistit, nakolik se nase za-

méry dari uskutecriovat.



Formulace cilti edukacnich aktivit

PFi tvorbé edukacnich programi hraje vyznamnou roli nastaveni cild. Ty pak urcuji, co
by si méli jejich G¢astnici v pfeneseném slovy smyslu ,,odnést“ dom na trovni znalos-
ti, dovednosti, hodnot a postojd. Jsou zakladem pro volbu prostfedkd (metod a forem
prace), které v programu zvolime. Nakolik se programy vztahuji ke Skolni vyuce, je nutné
zde hledat ndvaznost na ramcové vzdélavaci programy. V praxi ovsem do procesu tvorby
programu nemusime vstupovat volbou cile, nybrz napfiklad z hlediska toho, co poskytu-
je sama pamatka, nové objevena metoda prace apod. At uz tedy vstoupime do procesu
tvorby edukacniho programu z kterékoliv strany (volbou cile, cilové skupiny, metody Ci
z hlediska hodnoceni pfedchozich zkusenosti), pfi jeho vystavbé bychom méli zvaZzovat
vSechny jeho vzajemné provazané soucasti. K formulaci funkéniho cile pak mdzZeme do-
spét odpovédi na ¢tyfi klicové otdzky: Kdo? (cilova skupina) Udéla co? (cile) Za jakych
podminek? (metody, prostiedky) Podle jakych kritérii? (hodnoceni miry dosaZeni cile).

Metody - odpovéd na otdzku KTERYMI CESTAMI se s (icastniky edukaéniho programu vyda-
me, abychom jim umoznili dosahnout vytéenych cill. Nabizeji Gcastnikim rdzné zplsoby, jak
mohou kulturni dédictvi detailnéji poznavat, vytvaret si k nému pozitivni vazby nebo se primo
zapojit do jeho ochrany a zachovani. Klicem k pamatkové edukaci starsich skolakd a stfedo-
Skolaku se stalo zkuSenostné reflektivni uceni podporujici jednak rozvoj samostatného histo-
rického mysleni a poznani a dale schopnost jednat ve prospéch udrzitelnosti kulturnich hod-
not (viz Kapitola 3).

Realizace

Zakladni ¢lenéni, odrazejici vnitfni logiku usporadani programu, predstavuje tvod programu
souvisejici s MOTIVACI a naladénim skupiny, vlastni realizace programu, zaloZena na
INTERAKCI Ucastnik( s historickym prostfedim, s lektory i mezi sebou navzijem, a zavéreéné
zhodnoceni programu, jeho? cilem je REFLEXE novych zaZitk{i i samotného procesu uceni.
Klicovou roli v procesu uceni hraje faze motivace, stejné tak jako reflexe. Bez vnitiniho nasa-
zeni Gcastnikl k uceni nedochazi, bez aktivniho podilu na interpretaci novych zazitki je pri-
leZitost k uceni promarnéna. Proto ma v idealnim pripadé trifazovou strukturu kazda aktivita,
kterou s Gcastniky realizujeme (viz Kapitola 5).

Po organizacni strance je tfeba vénovat pozornost trem zasadnim faktordim, jejichz ignoro-
vani mdZe mit na program fatalni dopad. Cas, bezpe¢i a fyziologické potreby ticastniki mu-
seji byt zohledfiovany na prvnim misté. Pokud realizujeme ¢asové naro¢néjsi program nebo
pokud si to vyzaduji specifické potreby cilové skupiny, do struktury programu zarazujeme pre-
stavky. Pfi promysleni harmonogramu je tfeba poditat i s Casem na presuny. O zptsobu prace
bude rozhodovat také celkova ¢asova dotace, tedy zda se jedna o hodinovy, dvouhodinovy
nebo celodenni program &i dlouhodoby projekt (napF. cyklus programd). Ucastnici programu
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by méli byt vzdy pouceni o zasadach bezpeéného chovani a vybaveni nezbytnymi ochran-
nymi pomickami (napf. helma, zdroj svétla), pokud si to situace zada. Program by jim mél
umoznit, aby zazili dobrodruzstvi, avSak v bezpec¢ném prostredi.

Hodnoceni

Zpétna vazba - poskytuje odpovéd na otazku, do jaké miry se podafilo naplnit zamér a cile
programu. Nejprve je tedy tfeba pozadat o zpétnou vazbu ucastniky programu. DileZité pro
dalsi smérovani programu jsou v3ak i pfipominky a postrehy ostatnich zainteresovanych osob
(spravci pamatky, spolupracovnici, pedagogové atd.).

Vyhled do budoucna - identifikuje silné i slabé momenty programu a nastifiuje moZnosti jeho
dalsiho rozvoje ¢i alterace. Shrnuje také prakticka doporuceni pro dalsi provedeni programu.
Z hlediska udrZitelnosti zvaZuje také hledisko personalni, financni ¢i provozni.

Obr. 55. V programu ,Kratochvile - skola symbolického mysleni doby renesance“ studentky gymndzia
sestavuji kiizovku, jejiz hesla se vztahuji k rodu RoZmberkii, renesanci a obdobi antiky. Velkoformdtovou
kfiZovku pro potfeby programu zhotovili studenti SUPS sv. Anezky Ceské v Ceském Krumlové (zdmek

Kratochvile, foto E. Neprasova).
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5. Predavame péci o kulturni
deédictvi dospivajicim:
Priklady dobré praxe

Zavérecnou Cast publikace tvori ¢tyfi ucelené pripadové studie, které s pomoci strukturované-
ho autorského zapisu, zpétnych vazeb Gcastnikl a dalSich pfiloh dokumentuji tvorbu, realiza-
ci a hodnoceni kvality vybranych pilotnich edukacnich programd.

Autorky a autofi zpracovali své zkuSenosti do podoby tzv. prikladi dobré praxe podle jed-
notné osnovy, ktera se pro reflektovanou prezentaci pribéhu a vysledki pilotnich projektd
osvéddila v oblasti formalniho vzdélavani jiz v minulosti.’** V Zadném pfipadé nam vSak neslo
o unifikaci zkuSenosti. Kazdy edukacni program ma sva specifika, ktera vyplyvaji z charakteru
mista, kde se odehrava, z vychovné vzdélavacich cild i metod a prostredkd, které jsou zvoleny
k jejich dosazeni. | proto se jednotliva zpracovani vzajemné lisi.

Pro potfeby metodiky mohly byt vybrany priklady pouze ¢tyfi. Nicméné, jak doklada sou-
pis pfiloZeny nizZe, zejména vSak obrazovy doprovod této publikace, pro dané cilové skupiny
vznikla na zakladé& &innosti regionalnich edukacnich center NPU v letech 2013-2015 i celd fada
dalSich zajimavych a kvalitnich edukacnich aktivit.

Z ¢eho jsme vybirali?

Edukacni programy pro zaky druhého stupné zakladnich a stfednich Skol, % které vznikly
na zkladé &innosti regionalnich edukacnich center NPU v letech 2013-2015.%

Edukaéni centrum v Ceskych Budé&jovicich

+ 2013-2015: PDP Ndvstéva na dvore poslednich Rozmberku (zamek Trebon, 2. stupen
Z8), Zlatokorunsky Orbis pictus (klaster Zlata Koruna)

« 2014: Skola symbolického mysleni doby renesance (zimek Kratochvile, SS)

Edukacni centrum pro stfedni Cechy

« 2013-2015: PDP Po stopdch sv. Prokopa (klaster Sézava, ZS)

« 2013: Vdclav IV. o&ima déti (hrad KFivoklat, 2. stupef Z5)

« 2014: Zahrady a parky (zdmek Veltrusy, Ledeburska zahrada, 2. stupef Z5)
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Obr. 56. Prezentace aktivit sprdvy stdtniho zdmku Cesky Krumlov (Pavel Slavko, tinor 2015, archiv
Edukaéniho centra v Ceskych Bud&jovicich).

Vybirat bylo navic mozné pouze z uvedeného, jakkoli prebohatého souboru, prestoze vime,
Ze programy na principech pamatkové edukace se s Uspéchem, a nékteré jiz fadu let, realizuji
nejen na dalSich paméatkovych objektech ve spravé NPU, ale také mimo statni sféru. S mnoha
skvélymi lidmi, ktefi se edukaci v historickém prostredi, at tam ¢i onde vénuji, jsme se mohli
setkat a konzultovat s nimi vySe navrzené pfistupy a postupy. O jinych, bohuzel, stale jesté
nevime. Také proto chapeme nize uvedené pfiklady spiSe jako prispévky do diskuse nez jako
zarucené navody na uspéch.

Byt je vSak nas vybor nelplny, lze jej v rémci souboru, se kterym jsme pracovali, pokladat za
reprezentativni. Uplatnéno bylo nékolik hledisek, které tuto ,,prikladnost® zakladaiji:

* Obsah edukace - zafazeny jsou programy, které se odehravaji v rizném historickém pro-
stredi (klasterni areal s poutnim mistem, hrad, zdmecké arealy, v¢. zahrad); uci zaky vnimat
dana mista jako svédky minulosti (Zivot v klastere, Zivot na stfedovékém hradé i renesanc-
nim sidle), ale také jako dilezitou soudast jejich aktualniho svéta (mista poskytujici prostor
pro osobni rozvoj i uplatnéni); pfibliZuji Zakim procesy pamatkové péce a ochrany (archeo-
logie, provoz pamatkového objektu, naroky privodcovské profese), ale i moznosti tvirciho
zhodnocovani kulturniho dédictvi v dnesni dobé (komunitni rozmér, podpora turistického
ruchu).
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* Didaktické postupy - tfi programy vsadily na vychovu prostfednictvim kulturniho dédic-
tvi, projekty zamérené na retézové provazeni pak rozvijely moznosti vychovy pro kulturni
dédictvi. Sebepoznani a historické mysleni, ale také autonomie a spolecenské uplatnéni
jsou podporovany s ohledem na vék zakl prostrednictvim zaZitkového, ¢innostniho i pro-
blémového uceni, popripadé projektové vyuky. Ve vSech programech, avsak v riizné formé
a mire, jsou pfitomny prvky vychovné dramatiky ¢i jiné tvarci Cinnosti, zvlasté zajimava
je rozdilna prace s historickymi ¢i naznakovymi kostymy. VSechny programy pak také re-
spektuji principy zkusenostné reflektivniho uceni, v pripadé projektd retézového provazeni
dochazi k uceni autentickému.

* Organizaéni zaji$téni - prezentované programy a projekty jsou riizné naro¢né z hlediska
¢asového rozvrhu (min. 70 min, max. celoro¢ni projekt), prostorovych naroki (interiér, ex-
teriér, kombinace), technického zabezpeceni (minimum edukacnich pomcek, produkce
kostymovanych prohlidek), ale také personalniho obsazeni (samostatny lektor, lektorsky
tym, participace odborniki na tvircich dilndch béhem projektového tydne na hradé, spo-
luprace se $kolami a mistnimi komunitami). Zadny z program, ani projektd by se také ne-
mohl uskutecnit bez intenzivni spoluprace se spravci objektl, které pro zaky predstavuji
nejen predmét zajmu, ale také misto zazemi.

 UdrZitelnost a celkova efektivita programu - mezi pfiklady dobré praxe byly zafazeny
programy, které se v praxi osvédcily, pricemz nékteré jiz tvori soucast edukacni nabidky
pamatkovych objektl ve spravé NPU (Sazavsky klaster, zamky v Tel&i, Ndm&sti nad Oslavou
a Jaroméficich nad Rokytnou - pravidelné, hrad Lipnice - zrod nové tradice). Reprezento-
vany jsou vsak i programy, pro jejichz udrzitelnost je tfeba prekonat uskali, spocivajici na-
priklad ve specifickych kompetencich a ¢asovych moznostech lektor( (Na dvore poslednich
RoZmberkd, Retézové provdzeni), nebo velmi specifickych cilech programu (Narcis v nds).

* PFidana hodnota - uvedené programy, pfestoZe jsou primarné uréeny pro dané cilové sku-
piny, v sobé nesou i dalsi edukacni potencial:

o Na dvore poslednich Rozmberki se vyvinul z klasické prohlidky paméatkového objek-
tu. Diky zaméreni se na specifické potreby rtiznych cilovych skupin pfispél k rozsireni
a zkvalitnéni nabidky privodcovskych sluzeb. Nabidli zkusenym a oblibenym privodky-
nim zpUsob, jak na sobé dale pracovat. At uz se stane vychodiskem pro realizaci fetézo-
vého provézeni, nebo bude do edukacni nabidky zafazovan jen vyro¢né, pomuze vyresit
problematickou otazku personalniho zajisténi pravodcd.

o Programy Po stopdch sv. Prokopa a Narcis v nds predstavuji dva didakticky velmi cenné
priklady, jak zpfistupnit détem a mladym lidem na pocatku 21. stoleti duchovni rozmér
evropského kulturniho dédictvi. UZivaji zdanlivé prosté, ale velmi u¢inné metody, jak
pomoci dospivajicim, aby pfimérené svému véku a zkusenostem reflektovali svou na-
rodni i lidskou identitu. Lze je proto povazovat za pfikladné nejen z hlediska pamatkové
edukace, ale také z hlediska metodiky etické a osobnostné socialni vychovy. Oba jsou
rovnéz zajimavym pokusem, jak oZivit genius loci cirkevnich pamatek, respektive pout-
niho mista, které zlistavaji v sekularizované spole¢nosti na okraji zajmu.
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o Projekty zafazené pod spole€nym ndzvem Retdzové provdzeni 4x jinak ptedstavuiji vy-
sledky experimentalniho ovérovani moznosti a limitd tzv. fetézového provazeni na pa-
métkovych objektech ve spravé NPU. Resi viak nejen Uskali organizaéni, ale pfedevsim
problém kvality vykonu détskych a dospivajicich priivodcd, na ktery upozornily jiz pred-
chozi zkuenosti s touto atraktivni metodou. »° Netaze se v3ak, jak pfimét zaky, aby si
[épe a rychleji zapamatovali priivodcovské sylaby nebo osvojili profesni manyry svych
dospélych predobrazil. Hleda naopak spiSe cesty, jak zaky zbyte¢ného memorovani
a chybnych rétorickych navyku usetfit, aby zlstala zachovana jedine¢nost a vyjimecnost
»détskych® interpretaci. VSechny Ctyfi projekty také potvrdily, Ze fetézové provazeni ma
i dalezity komunitni rozmér. Nejenze posiluje pozitivni vztah mistnich obyvatel k prezen-
tovanym pamatkovym objektiim, ale mlzZe napfiklad inspirovat i dal$i lokalni instituce,
tak jako v pfipadé lipnického projektu, ke zkvalitnéni nabizenych sluzeb.

‘Edukace?

Brnkaéka!
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Navstéva na dvore poslednich
Rozmberku
(Statni zamek Trebomn)

Autorky: Mgr. Katerina Cichrova, Mgr. Jitka Vandrovcova, Mgr. Lenka Vandrovcova, Bc. Andrea
Jachimova (NPU UOP v Ceskych Budé&jovicich)

Spoluprace: Ing. Pavel Hofman, kasteldn Statniho zdmku Tfebori, Zuzana Rube3ova, autorka
stylizovanych odév(i (renesan&nich kostym(), Bc. Eva Neprasova, NPU UOP v Ceskych Budé-
jovicich, koordinator projektu

Anotace: Jak se Zilo na dvofe poslednich RoZmberki? Cim se zabyval alchymista, rybnikar ¢i
kejklir? Jaké zaliby mél Petr Vok? Kde se nachazi kunstkomora a co je fraucimor? Jak se odivali
lidé v dobé renesance? Stari se dvofanem Petra Voka a pod vedenim majordoma zjisti$ na tyto
i dalsi otazky odpovéd! Pri programu vyuzijeme repliky renesanénich kostymda.

Kliova slova: RoZmberkové, renesance, panstvi, grunt, vladaf, $lechtic, $lechti¢na, dvoran,
dvorni dama, stavitel, alchymista, sedlak, rybnikar, lovéi, knihovnik, kofenarka, spolecenska
hierarchie, kronikar, Vaclav Brezan.

Cilova skupina: Zci 2. stupné ZS (skupina do 25 osob)

Mista realizace: Statni zamek Trebon, prohlidkova trasa A (tzv. RoZzmberska trasa) a zamecka
konirna

Celkova doba realizace: cca 120 minut

Zpoplatnéni: 70,- K&/ Zak (v r. 2015)
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Obr. 57. a 58. Erb RoZmberkt a nddvoii stdtniho zémku Trebori (archiv NPU).

Kontext

Treboriské panstvi si na sklonku Zivota zvolil za své hlavni rodové sidlo posledni ¢len rozm-
berského rodu Petr Vok. Z pfitomnosti vrchnosti téZili i méstané a obchodnici, nebot bohatli
ze zasobovani aristokratického dvora svymi vyrobky. Trebon se tak ve své dobé proménila
ve vystavné renesanéni mésto, které si do dnesni doby uchovalo historicky raz. V zameckych
sbirkach a rodovém archivu se dochovala fada detailnich informaci, z nichz je mozné si udélat
velmi pfesnou predstavu o Zivoté na Slechtickém sidle v dobé raného novovéku. Zamérem
programu Navstéva na dvore poslednich RoZmberkd se proto stalo pfipravit pro zaky netradic-
ni prohlidku standartni navstévnické trasy objektu, pri které bude mozné za aktivni Ucasti déti
priblizit zakdim Zivot na dvore poslednich Rozmberkd.

Vychodiska a hlavni cile

Program, pilotné ovéfovany na Statnim zamku Trebon, se zabyva kaZzdodennim Zivotem na
dvore poslednich RoZmberkd a problematikou spolecenské hierarchie a role reprezentantd
jednotlivych stavil (profesi). Je situovan do autentickych prostor, které tvofi 1. prohlidkovou
trasu (tzv. RoZmberska trasa). Pro Zaky je pfipraveno jedendact stylizovanych replik historic-
kych odévd, které jim pomohou lépe pochopit spolecenské postaveni konkrétnich, realné Ziji-
cich postav, o nichz se dochovaly informace v rozmberskych archivech (napf. matriky, urbare).
Odév je chapan jako velice vyznamny vizualni prvek a zaroven i médium, které ovliviiuje primo
i nepfimo zpUsob chovani svych nositeld.
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Program sleduje tfi hlavni edukacni cile:

 Z4ci se dostanou do aktivniho kontaktu s realiemi Zivota na $lechtickém sidle v dobé rané-
ho novovéku.

e Z4ci se i diky replikdm dobovych odévii podrobnéji sezndmi se spoleenskou hierarchii
v renesanéni spolec¢nosti.

* Prostrednictvim prib&h( realnych postav se prohloubi znalosti i zajem zak( o historii regio-
nu a vztah k lokalnim pamatkam.

Obsah a prubéh programu

Priivodcem (animatorem) programu je postava zameckého majordoma. V Gvodu prohlidky
se zaci soustredi ve velkém sale objektu, kde je majordomus stru¢né seznami s pribéhem
programu. Po Gvodnim pfivitani je pro Zaky pfipraven kratky védomostni kviz. Za spradvnou
odpovéd si zak miZe vylosovat kostym redlné zijici historické postavy. Po vylosovani jedenac-
ti kostymovanych postav si ostatni zaci vylosuji jméno ,své“ postavy v druziné Petra Voka.
Poté nasleduje oblékani kostymi a ,limeckl, pfi kterém jsou Zaci seznamovani se zasadami
odivani a spoleéenského chovani riiznych spolecenskych vrstev. Zastupci kostymovanych
profesi obdrzi pracovni karty, v jejichz zahlavi je fotografie a zdkladni charakteristika postavy.
Jejich druZinici obdrzi kromé limecka také karticky se jmény postav vychazejicich z dobovych
archivalii. Do programu je tak aktivné zapojena cela skupina, nejen kostymované postavy.

Obr. 59. a 60. Védomostni kviz a ndsledné oblékani do replik renesancnich kostymu
(foto E. Neprasovad a Z. Troup).
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Obr. 61. Zéci 8. tfidy se na zémeckém nddvofi pfipravuji na své role dvorfanii Petra Voka z RoZmberka
(foto Z. Troup).

Historické postavy, které v programu figuruji, je mozné zhruba rozdélit do t¥i skupin:

1. vladarajeho rodina: lechtic, Slechti¢na, do této skupiny je také pfifazena postava kejkli-
fe, ktery byl osobné spojeny s vladarem, fraucimor

2. vyznamné profese pracujici pro vladardv dvir: knihovnik, stavitel, lov¢i, alchymista,
dvorsti Urednici

3. poddani: rybnikar, sedldk, kucharka, kofenarka, podruzi, ¢eledini

Pro zvyraznéné postavy jsou pripraveny repliky historickych odévd, jejich ,,druzina“ - ostat-
ni Zaci - dostavaji kromé karticky se jménem historické postavy i jeden ze tfi typ( limecka,
podle toho k jakému stavu nalezi.

Po rozdéleni roli se skupina vyda pod vedenim majordoma na prohlidku zameckych interi-
éri. Pro kazdou kostymovanou postavu je na prohlidkové trase vybrano prostredi, které bylo
v kontextu jejiho Zivota zvlasté dilezité. Majordomus moderuje prohlidku a vyzyva zastupce
jednotlivych skupin a profesi, aby se aktivné podileli na poznani ,svého“ prostredi a nasledné
prezentaci ,,své“ postavy. Charakteristiky postav jsou k dispozici v hlavni ¢asti pracovni karty.
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Vybrané historické postavy a misto jejich prezentace:

Slechtic Petr Vok v kunstkomore.

Kejkli¥ Luks v erbovni sini.

Knihovnik Vaclav Bfezan v knihovné.

Sluzka Anicka v jidelné.

Slechti¢na Katefina z Ludanic a dvorni ddmy ve fraucimoru.

Stavitel Dominik Cometta z Ecturmu prezentuje svou postavu na zameckém nadvori.

Alchymista John Dee v alchymistické laboratofi.

Lovéi, sedlak Vavra Sirek z Bfilic a rybnikaF Ondra Borak v konirné.

Bylinkarka Lidmila z Bechyné v pfipravné jidel.

Po prohlidce interiér(i zamku se dvorané na nadvofi sefadi dle svého spolecenského posta-

veni.V Cele privodu jde vladar a jeho rodina, za nimi predstavitelé vyznamnych profesi pracu-
jicich pro vladaFav dvir a nakonec poddani. Priivod dvofani se vydava do zamecké konirny,
kde prezentuji své postavy lovci, sedlak a rybnikar.

SLECHTIC - PETR VOK Z ROZMBERKA

J&, Petr Vok, jsem se narodil 1. ffjna 1539. Byl jsem nejmladsim ditétem
Josta III. z Rozmberka a Anny z Rogendorfu. Vzdélani jsem ziskal od
domécich ucitelti. Podle tehdejsich zvyklosti jsem podnikl ( kavalirskou )
cestu  po Némecku, Nizozemi a Anglii. Nikdy jsem nezastaval
vyznamné funkce zemského tradu, ale nékolikrat jsem byl hejtmanem
Bechyriského kraje. Po smrti svého starsiho bratra Viléma (31. srpna
1592) jsem se stal 12. a poslednim vladafem domu rozmberského. Byl
jsem vasnivym sbératelem knih, obrazii, pfirodnin, matematickych a
astronomickych nastrojii a dalsich véci. Zemfel jsem na tfebonském
zamku 6. listopadu 1611 a mou osobou vymfel rozmbersky rod po

meci.

Obr. 62. Vlevo: Zék 8. tfidy v kostymu Petra Voka prezentuje svou postavu v kunstkomore (foto Z. Troup).

Obr. 63. Vipravo: Ukdzka informaéni karty o Petru Vokovi. Uvodni strana karty obsahuje fotografie
a zékladni informace k dané postavé, druhd strana karty obsahuje rozsitujici informace.
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Po prohlidce zameckych interiérii véetné konirny se privod odebere zpét do slavnostni-
ho sélu, kde Zaky ceka zavéreéna reflexe programu. Zaci odlozi zapUjc¢ené kostymy. Poté se
posadi do kruhu a jeden po druhém sdileji své pocity, to, jak se citili v renesancnim kostymu
postavy, kterou v ramci programu predstavovali. VyjadFuji se k tomu, co se jim libi/ nelibi na
Zivoté v renesanci a dnes.

Na samotny zavér programu je pro Zaky pfipraven kratky védomostni test, ktery shrnuje
to, co se Zaci o zivoté na dvore poslednich Rozmberkd v pribéhu prohlidky dozvédéli. Test je
mozné poskytnout rovnéz pedagogovi, ktery jej pak mlze vyuZit pfi opakovani tématu rene-
sance v déjepisu.

Vysledky aktivit: Ustni prezentace jednotlivych postav, vypln&ny pracovni list.

Material a pomiicky: stylizované repliky historickych odévi, rekvizity, karty postav (obsahuji
fotografii postavy + pfibéh, charakteristiku), karticky na krk se jmény postav (jména postav
vychazeji z dobovych archivalii - lokalni matriky, urbare), pracovni listy, pastelky, tuzky.

R

Obr. 64. Lektorka programu v kostymu rybnikdre Ondry Bordka (foto L. Vandrovcovad).
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Obr. 65. Zdci 8. tfidy v roli $lechtice Petra Voka z RoZmberka, jeho Zeny Katefiny z Ludanic a kejklite
(foto E. Neprasovad,).

Reflexe a vyhled do budoucna

Na program velmi dobfre reaguji nejen Zaci 6. tfid, ale i 7. a 8. tfid zakladni $koly. Program byl
v letech 2013 a 2014 realizovan ve vySe uvedeném rozsahu. V budoucnu se ale podle moznos-
ti personalniho obsazeni lektor( nabizi jeho rozsiteni. Napfiklad k oZiveni prohlidky by bylo
mozné aktivné vyuZivat atributy jednotlivych postav, srovnavat je s autentickymi redliemi, kte-
ré déti béhem prohlidky poznavaiji.

Zavér setkani maze mit i podobu dilny, pfi které bude vyuZito rozfazeni spolecenské hie-
rarchie pomoci peceti. Kazdy Zak si napiSe svij certifikat (za pouZiti skriptoria a husiho brku),
ktery bude opatfen peceti s emblémem vladarova domu (vyuziti repliky pecetniho prstenu
Petra Voka z Rozmberka). Pro kazdou skupinu bude vyuZita jina barva pecetniho vosku podle
predepsanych dobovych pravidel.

Je také znamo, ve kterych domech v Treboni Zily nékteré z historickych postav, které Zaci
v ramci programu predstavovali. Lze tedy pfipravit schematickou mapku (A4) s vyznacenim
téchto objektd, program je tak mozné rozsifit do exteriérti zamku a méstské pamatkové rezer-
vace Trebon v ramci celodenniho vyletu.
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Program Ndvstéva na dvore poslednich RoZzmberkd |ze také dale rozvinout do podoby , feté-
zového provazeni“ V planu je rovnéz obohaceni nabidky v podobé specializovanych tvircich
dilen. V tomto pfipadé by Zaci stravili na objektu cely den. Po Gvodnim poznavacim programu
by méli mozZnost zvolit si workshop na urcité téma (napf. zakladame sv(ij herbar, pleteni rybar-
skych siti, dobovy tanec, vyroba odévniho doplriku (vrapované limce, zdobené klobouky a ce-
pice a la Arcimboldo)). Toto rozsifeni programu by vsak jiz bylo personélné i ¢asové pomérné
narocné. Jednalo by se tedy spiSe o realizaci programu v pfedem domluvenych terminech pfi
vyjimecnych pfilezitostech.

Zpétné vazby od ucastnikii programu

Pedagog 8. A ze ZS Maj 2, Ceské Budéjovice:

JNetradicni prohlidka zaémku Zdky i pedagogy velmi zaujala. Obsahova stranka vhodné
doplriuje ucivo vlastivédy v 5. rocniku a déjepisu v 7. rocniku. Rozsah i obsah programu
se spoustou zajimavosti byl pfiméreny, poutavy. Program doplriuje skolni vzdéldvaci pro-
gram, predevsim vzdéldvaci oblast Clovék a spole¢nost. A co vse jste svym programem
zvladli naplnit?

Kompetence k uceni

 Zdk ziskané informace propojuje s vlastnimi zkusenostmi

* vytvdiisi uceleny pohled na spolecenské jevy v minulosti

e Kompetence komunikativni

* uplatriuje vhodné prostredky komunikace, ziskdva komunikacni dovednosti
* Kompetence socidlni

 Cerpd pouceni z toho, co si druzi mysleli, fikali, délali

* Kompetence obcanskd

* rozviji zdjem o minulost ndroda

Dékujeme.”
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Zaci 8. A ze ZS Maj 2, Ceské Budéjovice:

 Poridte, prosim, vice kostymd. Libilo se nam to v nich.”

* Bylo to super, prijel bych zas.

o Nejkrasnéjsi byly ty dobové kostymy. To na kaZzdém zamku nemaji. Také jsem se do-
zvédéla spoustu zajimavych véci ze Zivota pani Kateriny, Zeny Petra Voka, které jsem
viibec nevédéla.”

 Zaujala mé prohlidka v kostymech. Dozvédéla jsem se hodné o Zivoté na zamku. Moc
se mi to libilo.

o Udélejte néco dalsiho. T&sil bych se treba na Habsburky.*

» Zaujalo mé, Ze jsem byl historickou postavou a Ze Petr Vok mél 10 000 knih. Ale moc se
mi nelibil pracovni list, nerad pisu testy.“

Obr. 66. Zdci 8. B, ZS Oskara Nedbala, Ceské Bud&jovice (foto D. Boudovd).
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Pedagog 8. B ze ZS Oskara Nedbala, Ceské Budéjovice:

JProgram byl skvély - délka 1,5-2 hodiny byla (imérnd. Zakim se libil systém vybirdni kos-
tymu (kdo nejdrive odpovi na otdzky). Velice kladné hodnotim ndpad s predstavovanim
kaZdé osoby v kontextu autentického prosttedi. Zdci si i po mésici pamatuji idaje o své
osobé. Jejich poznatky jsem vyuZila pfi opakovani tématu renesance v déjepise. Forma
i obsah programu se idedlné propojuji s RVP. Lektori skvéle navazovali kontakt se Zaky
a pomdhali jim tak spoluutvdret atmosféru renesance. Doporucila bych jen pro Zdky
8. a vyssich trid vetsi kostymy (nejlépe na suché zipy a Snérovani). Pracovni listy byly lehké,
coz byla nékdy vyhoda (pro prospéchové slabsi Zaky).”

Zaci 8. B ze ZS Oskara Nedbala, Ceské Budéjovice:

,Dne 27. 9. 2013 jsme se spolecné vydali do Treboné, kde byl pro nds v mistnim renesanc-
nim zémku prichystany specidlni program, ve kterém jsme se prenesli v case do doby po-
slednich RoZmberkd. KdyZ jsme konecné dorazili na zamecké nddvori, privitala nds pani
A. Jachimova v dobovém kostymu se svymi dvéma pomocnicemi, prevlecenymi za pdzata.
Sli jsme do konirny, kde jsme se po trose historickych otdzek na rozehfdti oblékli do krds-
nych historickych kostymd. Nékdo byl za sluZku, jiny za alchymistu, dalsi zase za slechtic-
nu &i rovnou za samotného Petra Voka, posledniho ¢lena rozmberského rodu.

Poté jsme se s nasimi tremi privodkynémi v Cele vypravili na komentovanou prohlid-
ku zémku, pri které postupné kaZdy predstavil svou postavu z listu papiru, ktery tfimal
v rukou. Prohlidka byla pohodovd, poucnd a primérené dlouhd. Po celou dobu jsme po-
vétsinou s Usty doSiroka otevienymi pozorovali vSechny pozoruhodné véci kolem sebe
a zdroveri se snaZili vnimat to mnoZstvi zajimavosti ze Zivota ve stiedovéku a poslednich
RoZmberkd. Nakonec jsme vyplnili pracovni listy a vyfotili se v dobovych kostymech ve
vSemoZnych pozicich se vSemoZnymi vyrazy. UZili jsme si opravdu hodné legrace, zvlast
s nasim zdletnickym Petrem Vokem.

Zbyl nam jesté néjaky ten Cas, a tak jsme zamifili na tfeboriské nameésti, obcerstvili se
prevazné mistni vyhldsenou bozZskou zmrzlinou a velice lahodnymi lazeriskymi oplatky.
S dobrou ndladou a kupou zdZitkd a dojmd jsme pomalu vykroCili k nasemu poslednimu
cili - k domovu. Na zavér bych za vsechny ziicastnéné chtéla moc podékovat pracovnikim
pamatek, kteri pro nds program pripravili.“
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Obr. 67. Z8 Oskara Nedbala, t¥idni nésténka k programu ,Ndvstéva na dvore poslednich Rozmberk(i“
(foto D. Boudova).

Doporuceni pro organizacni a technické zajisténi programu

* Karty jednotlivych postav obsahuji pfimérené rozsahly text, ktery obsahuje charakteristi-
ku postavy a jeji pfibéh. Na zadni strané karty jsou rozsifujici informace.

* T¥i typy limecki pro Cleny druZiny dvoran( dle stavl - diky nim jsou zaclenéni vichni
Gcastnici programu. Kazdy ma moznost promluvit pred ostatnimi. Jako ¢len druziny vy-
stoupi pfed spoluzaky spolu s kostymovanou postavou a fekne jméno své postavy, uvedené
na karticce.

* Karticky na krk se jmény postav - po celou dobu programu tak kazdy vi, kterou postavou
se v ramci programu stava.

* Kostymy - vyuZiti kostymd{ pfi realizaci programu se osvédcilo. Je ale tfeba dbat na dosta-
te¢nou velikost kostym(. Rada Zakd 7. - 9. tfid jiZ dordista velikosti dospélého Elovéka.

* Pracovni listy - zpétn4 vazba. Ukoly zdiirazfiuji podstatné informace, které by si mé&li Zaci
z programu odnést.

* Reflexe po odloZeni kostymii - sezeni v kruhu, prostfedi pro ,kolecko¥, sdileni pocitd,
srovnani zivotniho stylu v dobé renesance se Zivotem v soucasnosti. MiZe probéhnout
i rozdani listeCkd, na které (castnici napisi odpovéd na otdzku: Chtéli byste Zit v dobé
renesance a proc? Listecky s kladnou odpovédi maji jinou barvu nez listecky se zapornou
odpovédi. Zaci je vyloZi a kazdy fekne sv(ij komentaF.
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Obr. 68. Kresleny ndvod na vyrobu okruZi (llustrace Lucie Miillerovd dle kresby Margity Zackové,
repro. archiv Eduka&niho centra v Ceskych Budéjovicich).
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Po stopach sv. Prokopa
(Klaster Sazava)

Autorky: Bc. Anna Svobodova (NPU UPS v Praze), PaedDr. Jaroslava Matou3ova (NPU sprava
Sazavského klastera), Mgr. Hana Coufalova, ucitelka ZS Sazava

Spoluprace: Pedagogové regionalnich zakladnich $kol, pracovnici Sdzavského klastera a je-
jich rodinni prislusnici (Jana a Jaroslav Nykodémovi, Lenka Baresova, Jitka RySankova), PhDr.
Hana Havlijova, Ph.D., Pedagogicka fakulta UK v Praze, Mgr. Dusan Klapko, Ph.D., Pedago-
gicka fakulta MU v Brné&, tym projektu (Mgr. Daniel Razim, Mgr. Petr Hudec), pracovnici NPU
UPS v Praze, Mgr. Petr Sojak, Ph.D., Pedagogicka fakulta MU v Brn&, Bc. Marek Jankovsky, NPU
sprava hradu Krivoklatu, Vaclav Friebert, truhlarstvi Krivoklat, pracovnici MAS Posazavi, o. p.
s., Milan Stédry, Informacni a kulturni centrum Sazava.

Anotace: Vychovné vzdélavaci program Po stopach sv. Prokopa - putovani spolu se svatym
poustevnikem, mnichem, opatem a narodnim patronem ceskymi déjinami v Sazavském klas-
tere. Skrze pribéh sv. Prokopa se dozvime okolnosti zalozeni Sazavského klastera, naucime se,
jak rozpozname sv. Prokopa v uméni, jak zili mnisi v Sazavském klastere, z jakych soucasti se
sklada klasterni areal v Sazavé, nebo se zamyslime nad tim, s ¢im musel Prokop bojovat, kdyz
do Sazavy pred vice nez tisici lety prisel.

Cilova skupina: 7ici 4. - 7. tfidy zakladnich kol

Klicova slova: relikviar, relikvie, krypta, jeskyné, poustevnik, poutnik, poutni misto, atribut,
symbol, patron, opat, laicky sluZzebnik, mnissky habit, legenda, orat s Certem, Cert na retézu,
Sazavsky klaster, kostel, komunita, kapitula, kapitulni sin, klauzura, dormitar, stuba, refektar,
ambit, rajsky dvar, prelatura, kaple, $pital, hibitov, Certova brazda, freska, fehole, mnich, mni-
Ska, reholnik, feholnice, fadovy bratr, radova sestra, knize, knézna, Premyslovci, knize Oldrich,
lidské nefesti.

Mista realizace: Sazavsky klaster - poutni kostel sv. Prokopa s kryptou, kaple Nanebevzeti
Panny Marie, refektar, nedaleka svatoprokopska studanka ,Vosovka“

Celkova doba realizace: polovina kvétna - konec ervna, zacatek zafi - polovina listopadu,
vypsané dny programU na objednani, cca 90 minut v klastefe (moZnost prodlouzeni programu
v klastefe na 120 minut), 30 minut mimo klasterni areal, program se realizuje bez ohledu na
pocasi
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Obr. 69. Sdzavsky kldster (foto archiv NPU).

Kontext

Program pro zakladni $koly probiha v aredlu narodni kulturni pamatky Sazavsky klaster, jehoz
soucasti je rovnéz poutni misto ke svatému Prokopovi. Aredl je ve spravé Narodniho pamatko-
vého Ustavu, kostel s poutnim mistem pak spravuje Rimskokatolicka farnost Sdzava - Cerné
Budy.

Pani kastelanka PaedDr. Slavka Matousova ma pedagogické vzdélani a praxi a ve spolupraci
s pani ucitelkou z malotridni zakladni Skoly v Levém Hradci pfipravila jiZ pred zahajenim pro-
jektu program pro Zaky 4. - 5. tfid zakladnich Skol, ktery nesl nazev Pribéh Sdzavského klds-
tera - po stopdch sv. Prokopa. Program dopliioval ,opakovaci“ pracovni list s Gkoly do $koly.
V Gvahu byly brany mezipredmétové vztahy - Cesky jazyk a matematika. Na tento program
navazujeme pfi tvorbé programu Po stopdch sv. Prokopa. Dale pani kastelanka zacala v roce
2012 pfipravovat program s tzv. ,patracim® pracovnim listem, ten vSak nebyl dokoncen. Pani
kastelanka také uzce spolupracuje s ucitelkami z mistni zakladni Skoly (napf. se spoluautor-
kou programu Mgr. Hanou Coufalovou).

V soucasné dobé mohou edukacni aktivity v prostorach klastera probihat zejména v zahra-
déach, vrefektari, v kfizové chodbé nebo ve sklepeni klastera, obvykle cca od kvétna do poloviny
listopadu. Organizaci eduka&nich aktivit NPU je nutné vidy sladit s aktivitami Fimskokatolické
farnosti.
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Vychodiska a hlavni cile

Program Po stopdch sv. Prokopa navazuje na ucivo 4. - 7. ro¢nikl zakladnich $kol. Vztahuje se
k tématdm stfedovéké legendy, narodni patroni, rané stfedovéky premyslovsky stat, tradi¢ni
naboZenstvi, kfestanstvi a Sdzavsky klaster. Program sleduje kromé vzdélavacich cild i osob-
nostni a socialni vychovu zakd. Mezi hlavni cile programu patfi znalost dat, ktera si pfipomi-
name v souvislosti s uctivanim vyznamného narodniho patrona sv. Prokopa a pojmd, které
se vztahuji k Sazavskému klasteru, napf. relikviar, atributy sv. Prokopa, refektar atd. Dale by
méli Zaci zvladnout interpretovat svatoprokopskou legendu, vytvarné vystihnout lidské nefes-
ti a nakonec vysvétlit, co miZe v kfestanském vykladu znamenat ,,orat s Certem*,

Obr. 70. V kostele se tcastnici edukacniho programu seznamuji' s atributy sv. Prokopa a doplriuji jimi kresbu
svétce v pracovnich listech (foto P. Hudec).
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Obsah a prubéh programu

Program zahajujeme v poutnim kostele sv. Prokopa vypravénim pfibéhu o poustevnikovi Pro-
kopovi. Zaméfujeme se nejen na Prokoptv prichod do Sazavy, ale také na celkovy kontext
Ceskych déjin. Debatujeme o moznych diivodech Prokopova rozhodnuti odejit do Sazavské
pustiny, o obdobi konce 10. a pocatku 11. stoleti v Cechach, o pohanskych ¢asech i po&atcich
kfestanstvi u nas, prosazovani Pfemyslovcl aj. Seznamujeme se s pojmy jako napf. poustev-
nik, poutnik, kostel, relikviar atd.

Rizeny rozhovor je provézan s vykladem a Gkoly, které Zaci postupné plni nejprve v krypté,
poté v kostele sv. Prokopa, klasterni kapli Nanebevzeti Panny Marie a nakonec v refektafi. Zaci
se béhem programu postupné seznami s Prokopem - poustevnikem, mnichem, opatem klas-
tera a prostrednictvim vybranych legend i s Prokopem - svétcem.

Obr. 71. Mit kontrolu nad ,Certem v nds® aby s ndmi nase Spatné vlastnosti ,neoraly Jadro programu
,Po stopdch sv. Prokopa“ obsahuje etické poselstvi. Detail obrazu sv. Prokopa v refektdri Sdzavského
kldastera (foto P. Hudec).
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V pribéhu pilotni faze programu jsme si nechali zhotovit vyukovy relikviar, podobny tomu,
ktery déti objevuji v krypté a napodobeniny kofliku a [Zi¢ky, které se (idajné po sv. Prokopovi
dochovaly a v soucasné dobé jsou uloZeny, jiz s pozdé&jsi barokni Gpravou, v kostele. O pred-
métech si povidame, nacez je zvolen jeden ,ochrance relikvie“ - vyukového kofliku. Ochrance
nosi koflik pfi celém programu u sebe a chrani ho do té doby, nez ho budeme potrebovat
u studanky Vosovky, kde je program zakonéen. Zaci také postupné sbiraji dil&i pracovni listy,
které slouzi pfi individualnim ¢i skupinovém plnéni Gkold.

V refektafi se seznamujeme s Zivotem mnich( v klastefe. Tématem je jejich denni rezim, kte-
ry porovnavame s tim nasim. Déle fehole sv. Benedikta, soucasti klastera a pracovni ¢innosti,
které se v nich odehravaly. Nakonec pracujeme s nasténnou malbou, na které je zobrazeno
legendarni setkani premyslovského knizete Oldficha a poustevnika Prokopa.

Obr. 72. V ndvaznosti na vypravéni svatoprokopské legendy je tikolem Zakd nakreslit ztélesnéni Spatné
vlastnosti v podobé Certa (foto P. Hudec).
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Obr. 73. Z obrdzkd Spatnych vlastnosti, které s clovékem ,dokdZou orat®, je Zdky vytvorena symbolickd
brdzda (foto P. Hudec).

Zavérecnou aktivitou v refektari je tvorba ,atlasu Cert(. Vratime se k tématu ,,orani s Certy“
jakozto lidskymi nefestmi. S zaky debatujeme o tom, co je to lidska vlastnost, upozorfiujeme
na rozdily mezi vlastnosti, emoci, skutkem, zlozvykem atd.

Program kon¢i prochazkou k poutni svatoprokopské studance Vosovka, kde probiha reflexe
a zavérec¢né zhodnoceni programu zaky i pedagogickym doprovodem.

v

Vysledky aktivit (zpGisob ovéFeni dovednosti Zaka): Vyplnény pracovni list, pisemny test,
zpétnovazebni dotaznik od pedagoga, Ustni zpétna vazba, atlas Certd, fotodokumentace, vi-
deodokumentace, préce ze $koly: slohové préace 74k 4. t¥idy ZS Sdzava (CJ), malované obraz-
ky déti ze ZS Sazava k tématu (VV).

Material a pomiicky (v3e co je potieba k realizaci programu): Pracovni listy, Cisté papiry,
podlozky pro pracovni list, psaci potfeby, popr. pastelky, fixy a jiné barvy, laserové ukazovatko,
svicky, sirky, vyukovy relikviar, koflik a IZicka sv. Prokopa (repliky relikvii umisténych v pout-
nim kostele sv. Prokopa v Sazavském klastere), kopie basné Legenda o sv. Prokopu (J. Vrchlic-
ky). Dale podle variant programu (napf. poutnické plasté, hudebni nastroje aj).
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Rozpocet pilotniho programu:

* do 1000 K¢ - podlozky na pracovni listy, psani a vytvarné potreby, laserové ukazovatko
(NAKI)

* 2000 K¢ - tisk pracovnich listd, sada kancelarskych papird (NAKI)
e 100 K¢ - svicky, sirky (sprava Sazavského klastera)

* 2000 K¢ - vyukovy relikviar, koflik a |Zicka sv. Prokopa (NAKI)

Obr. 74. K vyvrcholeni programu dochdzi

u studdanky Vosovky, kterd je spojovana

s ptisobenim sv. Prokopa. Voda v sobé nese
bohatou symboliku (foto P. Hudec).

127



Reflexe a vyhled do budoucna

Edukadni program Po stopdch sv. Prokopa je velmi osobni, déti se pfi ném oteviené projevu-
ji, pozitivné i negativné. Oteviraji se vétSinou jiz po prvni aktivité, kdy jednotlivé schazeji se
svickou do krypty k relikviari sv. Prokopa. Pred programem je vhodné dohodnout si s détmi
pravidla komunikace. Dilezité je zejména tzv. stop-pravidlo: pokud se dité nechce z néjakého
ddvodu urdité aktivity zG¢astriovat, nemusi, ale nerusi ostatni.

Neni vhodné zaky zahlcovat velkym mnoZstvim pojm0. Na programu pozitivné hodnotim,
Ze si zaci mohou pracovni list po cesté ,posbirat®, protoZe na sadu pracovnich list(, pokud jim
je dame najednou, reaguji vétSinou znudéné,

Program je potfeba nabidnout pedagogiim tak, aby dopfedu védéli, co presné je Ceka
a zdlraznit vychovnou slozku programu. Pfi ovérovani se vyskytly i situace, kdy pedagogicky
doprovod pfi programu vyruSoval, proto je dobré pedagogy do programu zapojit (samotné
pozorovani Ucastnikl pfi programu muze vyucujici nasledné vyuZit, mGze détem i lektorovi
pomahat s vysvétlovanim nejasnosti apod.).

Program je variabilni - je mozné vice se zaméfrit na pribéh sv. Prokopa, legendy a boj s ne-
festmi, nebo na Zivot mnich( v klastere, soucasti klastera a Cinnosti, které se v klastefe vyko-
navaly. Druhd varianta je vhodna zejména v pfipadé, kdy nelze z organiza¢nich divodu vyuZit
prostor kostela. Program je mozné zahdjit nebo ukondit jak uvnitf klastera (Spatné pocasi)
nebo v klasterni zahradé (hezké pocasi). Je mozné navstivit také mista v okoli Sazavy vztahuji-
ci se ke svatoprokopskym legendam. Jednim z nich je pravé studanka Vosovka.

Program je mozné dale upravit pro mensi i starsi Zaky, ale také pro ne-Skolni skupiny (napf.
tabornici). Nabizi se napfiklad alternativa pracujici s prvky dramatické vychovy. Kromé vy-
ukového relikviare se |Zickou a koflikem sv. Prokopa, by bylo mozné dale vyuZit napf. plasté
poutnik(, hal, hudebni nastroje - od jednoduchych rytmickych nastrojd, pfes flétnu, foukaci
harmoniku az po klavir, ktery se nachazi pfimo v refektari klastera.
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Narcis v nas

aneb Jsem ja z Generace Ja?
(Arcibiskupsky zamek

v Kromérizi)

Motto: ,,Proc se kvili narcistni touze porizovat - a zverejriovat - jednu bandini fotku za druhou
fika dnesnim dospivajicim generace Ja.“

(Jan H. Vitvar, Ke kofentim generace Ja, Respekt 8, 17.-23. (inor 2014, s. 63)

v

Autofi: Mgr. Petr Hudec (NPU UOP v Kromé&fiZi), Mgr. Karel Gamba (Arcibiskupské gymnazium
v Kromérizi)

Spoluprace: PhDr. Hana Havlljova, Ph.D. (Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy)

Anotace: Dramatizace pribéhu o Narcisovi, ktery je reprezentovan jednou ze soch v sale terre-

v

né Arcibiskupského zamku v Kromé&fizi. Zéci objevuiji silu mytu, ktery se ,nikdy nestal a d&je
se porad“ - objevuji pro sebe aktuélnost pribéhu o Narcisovi a nachazeji jeho odraz ve svém
Zivoté.

Klicova slova: Arcibiskupsky zdmek v Kromé&Fizi, sala terrena, baroko, socha, Narcis, narcis-
mus, facebook, fotografie

Cilova skupina: studenti 3. roéniku gymnazia, predmét eticka vychova
Misto realizace: sala terrena Arcibiskupského zdmku v Kromé&fizi

Celkova doba realizace/celkovy harmonogram:
brezen/duben 2014 tvorba projektového zaméru
28. duben - realizace pilotniho programu - 70 min.

kvéten 2014 - vyhodnoceni - publicita
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Obr. 76. Sala terrena Arcibiskupského zamku v KromériZi (foto P. Hudec).

Kontext

Sala terrena Arcibiskupského zamku v Kromérizi predstavuje jedno z nejvyznamnéjsich dél
raného baroka v ¢eskych zemich, pro které je pfizna¢né harmonické souznéni malifské, so-
charské a architektonické slozky. V jeji vyzdobé se uplatriuji naméty z Ovidiovych promén pre-
zentujici antické mytologické pribéhy, které byly tradi¢né vtélovany do ideovych programi
Slechtickych sidel. Opakuje se zde téma Casu, pfirodnich dé&ji a jejich pfirozenych i mytolo-
gickych promén. Toto transformované antické dédictvi predstavuje jeden z pilifi evropské
kultury. Kazdé generaci se tak nabizi, objevovat zde pro sebe ,,mytus, ktery se nikdy nestal, ale
déje se porad.“*® Lze se zde ucit porozuméni tradici a zpétné tak docenit hodnotu kulturniho
dédictvi.

Pfes nesporné umélecké kvality i mnohovrstevnaté vyznamy z(stava viak sala terrena stra-
nou zajmu vétsiny navstévniki zamku. Obvykle preferuji prohlidku jeho historickych sald. Pra-
vé tim ovSem vznika prostor a vyzva pro edukaci: oZivit tuto vynikajici pamatku, aniz by bylo
nutné vyrovnavat se s velkym navstévnickym provozem. V neposledni fadé prispéla k volbé
saly terreny skutecnost, Ze v trojici prostornych salli a dvou pfilehlych grottach je mozny rela-
tivné volny pohyb.
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Vychodiska a hlavni cile

V roce 2013 byly do saly terreny kromérizského zamku situovany edukacéni programy vytvore-
né pro zaky prvniho a druhého stupné Z5.2* Na né na po&atku roku 2014 navazal program pro
déti z materskych Skol Zachrarite Narcise.** Byl zaméren na zéZitkovou interpretaci jednoho
z uméleckych dél, konkrétné sochu Narcise, pfipisovanou blize neznamému sochafi Fedele-
mu. JiZ pfi tomto programu se ozfejmila mimoradna vypovédni sila dila. Program pro studen-
ty stfednich $kol Narcis v nds tedy rozviji tentyz mytologicky namét a téma narcismu, avsak na
nové kvalitativni Grovni.

Cilem programu je objevit aktualnost pfibéhu o Narcisovi pro dnesni dobu a vlastni Zivot
kazdého ucastnika. Studenti zkoumaji s pomoci tvircich a diskusnich aktivit otazku utvareni
a zdravého vnimani sebeobrazu. U¢i se také vnimat a ¢ist umélecké dilo, doceriovat jeho krasu
prostfednictvim poznani hloubky jeho symboliky.

Obr. 77. Socha Narcise (foto P. Hudec).
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Obsah a prubéh programu

Po sestupu do saly terreny jsou studenti motivovani k aktivni U¢asti na programu, ktery se
bude odehravat ,tady a ted*. Jejich prvnim Gkolem je v tichosti a individualné si prohlédnout
trojici salu, ,,divat se do o¢i socham*, a to za zvuku pétiminutové skladby The Beatitudes z fil-
mu Velkd nddhera.*® K prohlidce prostoru mohou vyuZit mala kabelkova zrcatka, ktera od
lektora obdrzi a ktera maji také vzbudit jejich zajem o dalsi déni.

Po doznéni hudby se vSichni shromazdi v sale Jara a léta, postavi se do kruhu a poloZi zr-
catka do stredu. Vytvori tak symbolické vodni zrcadlo. Nasledné se usadi v palkruhu kolem
sochy Narcise. Lektor upozorni na vyjev postavy padajici do studny. Vyzve studenty, aby si
sochu prohlédli a slovné vyjadrili, jak na né plsobi. Poté lektor vypravi pfibéh z Ovidiovych
Promén, ktery mu pomahaji studenti dramaticky ztvarnit.?##V ndvaznosti na osud nymfy Echo,
ktera sméla opakovat jen posledni slySené slovo, je napfiklad Zaky realizovana trojita ozvéna
v mistech, kde se lektor na chvili odmléi.

Po ukonceni aktivity poloZi lektor fe¢nickou otazku: ,,Jaké to je, kdyZ po nékom pouze opa-
kujete a nepfinasite nové véci?“ Vzapéti vyzve Ucastniky programu, aby situaci otocili: ,Kazdy
si promysli jedno slovo, které po ném ostatni zopakuji. Pfemyslejte o ném, jako by to mélo
byt vase posledni vyréené slovo.“ Po doznéni aktivity lektor pokracuje ve vypravéni Narcisova
pfibéhu az do okamziku, ktery zachycuje socha. Dale klade zakim otazku, zda se domnivaji,
Ze mit rdd sdm sebe je Spatné. Mnoho lidi ma sama sebe naopak v nenavisti, nedokaze sama
sebe prijmout. Navazuje diskuse Fesici problém miry lasky k sobé. Z diskuse je odvozena pro-
blematika psychického onemocnéni narcismu.

V dalsi fazi programu lektor vyzve studenty, aby vytvorili kruh kolem symbolické studanky
ze zrcatek, a sdéli jim: ,Jsme ted v podobné situaci jako Narcis, ale soucasné je tato situace
jind. Ve vytvorené hladiné totiz miZeme vidét nejen sebe sama, ale také ostatni.

Studenti pak vytvareji dvojice, které maji za Ukol postavit se tak, aby se vzajemné vidéli
v zrcatcich. Nasleduje vyzva: ,Zkuste Fict, co se vam libi na vasem spoluzakovi nebo jak ho
vnimate i pokud by to nebylo ryze pozitivni. M{iZe se to tykat jak jeho zevnéjsku, tak také vlast-
nosti.“ KdyzZ se vSichni vystridaji ve vypovédich, lektor aktivitu uzavre a oceni pfistup student(.
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Obr. 78. Vidét toho druhého! Novy pohled na
své spoluZaky studentim zprostredkovala
kabelkova zrcatka, z nichZ byla vytvorena
symbolickd vodni hladina (foto P. Hudec).

Studenti zGstavaji i nadale v kruhu a lektor navaze otazkou: ,Zrcadlem dnesniho ¢lovéka
neni vodni hladina. Co si myslite, Ze je tim zrcadlem dnes?“ V diskusi zaznivaji nazory studen-
td, lektor v pripadé potreby doplni, Ze ¢lovéka dnes zrcadli také fotografie, film. Znovu odkaze
také na socharska dila v sale terrené a upozorni, Ze socha znazoriuje ,,zastaveny déj*.

V dals$im okamziku lektor vyzve studenty, aby sami zkusili vytvofit Zivou sochu - pézu, ve
které je zachyti jejich spoluzak - fotograf. Pza by méla vyjadfovat to, jak sami sebe vnimaji
nebo co o sobé chtéji sdélit druhym. Pravidlem je, Ze s vytvofenymi snimky se bude pracovat
pouze v rdmci skupiny. Po skonceni programu budou smazany, pokud se studenti nerozhod-
nou jinak.

Po skonceni fotografovani jsou pfimo v prostoru saly terreny snimky promitany na projeké-
ni platno. Zobrazenou fotografii komentuje nejprve kolektiv a v zavéru mdze uvést na pravou
miru sv(j zamér fotografovany. Posléze lektor prezentuje nazor Jana H. Vitvara (viz motto)
a pta se student(, zda si mysli, Ze jsou skutecné ,,Generaci Ja“, proc¢ si mysli, Ze byli takto na-
zvani, zda vnimaji toto oznaceni jako pozitivni ¢i negativni. Nasleduje diskuse, ktera se zaobira
problematikou generacnich rozdilt, fenoménem Facebooku a multimedialnich zprav. V zavé-
ru diskuse lektor shrne nazory studentd a podékuje za jejich vysloveni.
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Nakonec se studenti vrati do kruhu kolem zrcatek. Lektor vdem podékuje za Gcast na pro-
gramu a vyzve shromazdéné, aby bud potvrdili, nebo zménili volbu svého posledniho slova.
Postupné, tentokrat jiz bez ozvény spoluzakd, kazdy své slovo vyslovi. Jakmile je aktivita
skoncena, vSichni v tichosti opousti prostor saly terreny.

Vysledky aktivit: studentské fotografie.

Material a pomiicky: kabelkova zrcatka, CD pFehravad, laptop, fotoaparat se stativem, data-
projektor, platno, kresba Narcise, modely Stukové vyzdoby, sedaci podlozky.

Rozpocet projektu: Pri realizaci programu bylo vyuZito materialné technické vybaveni pofi-
zené z projektu NAKI. Modely Stukové vyzdoby byly vytvoreny z dotace Podpora pro pamdt-
ky UNESCO MK CR. Z tohoto dlivodu nebylo nutné do realizace projektu zasadnim zplisobem
investovat.

Obr. 79. Snimek studentky gymndzia
porizeny v sale terrené (publikovdn
se souhlasem fotografované divky,
foto K. Gamba).

136



Reflexe a vyhled do budoucna

Pilotni program byl realizovan se skupinou studentl gymnazia v ramci predmétu Eticka vy-
chova. Plnohodnotné prozZiti programu bylo dano skutecnosti, Ze se ho Gcastnili vétSinou
dostatecné osobnostné zrali studenti, ktefi dlouhodobé pracuji s etickymi tématy a byli pfi-
praveni kultivované komunikovat na urcité drovni, pfijmout hru. Pfesto - alespon na zakladé
lektorského pozorovani a vysledkd zpétnovazebnich dotazniki - se zda, Ze nékteré aktivity
Cast studentl neprijala nebo nepochopila.

V Gvodu se osvédcilo trvat na vypnuti zvuku mobil(, cozZ je jednak provozni predpoklad,
ale také soudasti hry. Ke zméné vnimani Casoprostoru prispélo také zastaveni na schodech
u sochy Génia s uroborem. Velmi kladné byla pfijata Gvodni individudlni prohlidka v tichosti
podporena emotivni hudbou.

Obr. 80. Jeden ze studentd je nevidomy,

a proto prisel v doprovodu asistentky.

V pribéhu programu bylo treba
kompenzovat jeho zrakové znevyhodnéni
modifikaci nékterych aktivit ¢i jejich
nédhradou. Napriklad dvodni pozndvani
saly terreny za zvuku hudby se zameérilo na
dotykdni se modeld Stukové vyzdoby a zdiva
prostoru (foto P. Hudec).
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Vypravéni o Narcisovi doplnéné o aktivizaéni prvek ozvény korunované prevracenim roli
- volba posledniho slova - mélo velky Gspéch. Nékterd z volenych slov: ldska, vira, nadéje,
nadarmo, zima, pivo, odpust, ahoj.

Nasledna aktivita shromazdéni se kolem ,vodniho zrcadla“ a vypovidani o nékterém ze
spoluzakl se opét vydafila. Podminila to deklarovana moznost volby dvojic, které se na sebe
vzajemné divaly. Ackoliv byla skupina slozena z nékolika tfid (v ramci volitelného predmétu se
setkavaji néktefi studenti pouze zde), podafilo se vytvorit atmosféru divéry. Kazdy tedy mohl
slySet slova ocenéni ¢i viibec jak je vniman od nékoho jiného a naopak formulovat to, jak sam
nékoho jiného vnima. Emotivnim okamzikem bylo, kdyz o jednom ze spoluzakii vypovidal ne-
vidomy student, a naopak, kdyZ mu pohled navraceli ostatni.

S vyhradami pfijali studenti vyzvu k tomu, aby se stali sochami a podstoupili fotografo-
vani. Jen nékteré divky to vyslovené privitaly. Studenty bavilo pozorovat ostatni v jejich p6-
zach. V nasledné diskusi nad fotografiemi doslo ke zjisténi, ze nékteré z pdz mély vice vykladii
a mohlo dochazet i k riiznym klamdm. Napfiklad divka ,,dusici se smichy“ byla ostatnimi na
snimku popsana jako placici.

Vici predkladanému nazoru, Ze patfi ke generaci Jd se studenti vymezovali spise negativné.
Podle jejich sdéleni je nelze pausalné oznacit jako neuvédomélé uzivatele Facebooku. Ve $ko-
le je vSak pry pani ucitelka nazyva i horSimi pfizvisky, napfiklad ,ztracend generace“. Kazda
starsi generace si o té mladsi mysli, Ze je horsi, ale jdeme-li do minulosti, nedochazime k jinym
zavérim; nékdy spise naopak. Pfi premysleni o tom, co tedy o ¢lovéku vypovida, uvadéli stu-
denti spiSe umélecké dilo, psany text, nez pouhy profil na internetu. Vysledkem aktivity tak
bylo zjisténi, Ze pausalni hodnoceni jakékoliv generace je problematické.

Obr. 81. Kresba Narcise vytvorend
vytvarnikem Vilémem Cechem pro
programy realizované v sale terrené
(repro. archiv Edukacniho centra

v Kromérizi).
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Hodnoceni programu studenty (z dotaznikového SetfFeni)

Na program bezprostfedné navazalo dotaznikové Setreni, které kombinovalo reflektivni
a zpétnovazebni otazky. Pro ilustraci vybirdme nékolik otazek a odpovédi:

Mé&l pro tebe program néjaky prinos? Pokud ano, jaky?

e ,Moznd jsem si uvédomila, Ze jsem aZ tak zbytecnd pro tento svét diky aktivitdm. Po-
znala jsem zase o néco vice druhé kolem sebe. Jejich priority a pohled na urcité véci.“

e _Ne byla to docela nuda, nechdpu smysl nasi navstévy a byla mi zima.“

e Ano, uvédomila jsem si, Ze fikat druhym pékné véci je tak v obycejny den je obohacuji-
ci. Dalo mi to néhled do druhych a sama jsem si uvédomila svoje posledni slovo.”

* ,Ano, prohlédia jsem si mista, kde jsem nikdy nebyla. Dozvédéla se nové véci.

e Celkem ano. Slysel jsem pohled na mé od druhych lidi.“

o L Aktivita se mi velmi libila. Pfinos to rozhodné mélo, uZ jen v poznavani chovani dru-
hych. Libilo se mi téma a nevsedni program. Museli jsme se zamyslet! Moc se mi libil
hudebni doprovod.“

e _Nenapadlo mé, Ze nase spolecnost miZe byt azZ tak narcistickd. Vedlo to k zamysleni.
o ZjiSténi ndzoru na mne z druhé strany, sebereflexe.
e Poznal jsem sebe jesté o néco lépe neZ predtim.“

e ,Ano, zamyslel jsem se nad probiranymi tématy a poslechl jsem si ndzory ostatnich, coZ
vnimdm jako prinos.”

Co bys na aktivité zménil nebo udélal jinak?

e _Nic, bylo to pékné a netradi¢ni.”
e JZatopte!®
e ,Asinic, moznd ty fotky by Sly vynechat ... prislo mi to tak trochu navic.“

o Ndtlak pro vétsi otevienost - bylo by to moZnd trochu neprijemné pro dané jedince, ale
myslim, Ze by je to mohlo posunout.”

e Spis bych to nechal na dobrovolnosti, mam na mysli napr. fotografovani. Ale je to mdj
pohled na to, nebot nesndsim fotografovani.“

o Velmise milibily fotky a ozvéna. Nic bych neménila.*
e Zeptatse:,Komu se socha libi?‘ (Narcise)*

* Pro nékoho mohlo byt neprijemné poddvat ndzory na své kamarddy pred ostatnimi.”
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Co je narcismus?

Premirnd ldska k sobé samému.“

LLdska k sobé samému a prehlizeni druhych.”
LPremira lasky k sobé samému.“

Nadmérna sebeldska a zahledéni se do sebe.”

,Zahledénost do sebe sama, tak velkd, Ze okolni svét neexistuje pro nikoho jiného, jen
pro Narcise.”

,Chorobnd zahledénost do sebe.”

Zménil se néjak Tviij pohled na sochu Narcise po skonéeni programu?
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Jako prvni jsem si myslela, Ze je to stvira, ale na konci mi prisel mnohem lidstéjsi.
,Moznd, ale spise ne.“

LNe, porad to vypadd, jak kdyby mél hlavu vraZenou v zéchodu.“

,Moznd jsem ji vic zacala chdpat.”

,Ano, pochopila jsem jeji myslenku, kterd mi do té doby ponékud unikala.*

LNarcis v dnesni dobé je dobrovolny, ale je stejné smutny jako tenkrdt. Lidé prichdzi
o okolni a vnitrni krdsu.”

LLibila se mi pordd stejné po strance umélecké. Vnitrni pocity: tézko rict.
LPorad ji nevidim. Ale uvédomil jsem si, Ze kaZdy z nds je trochu Narcis.“

LBdji jsem znal uzZ drive, takZe nijak vyznamné, ale vsiml jsem si novych detaild.
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Retézové provazeni 4x jinak

(Statni zamky Telé, Jaromérice nad Rokytnou
a Namést nad Oslavou, statni hrad Lipnice)

Autor: MgA. Nada Rezkova Pribylova

Spoluprace: Ing. Lucie Bldhova, Mgr. Pavel Mackd, Ing. Jifi Blaha, Ph.D., Mgr. Jana Petrova,
Bc. Marek Hanzlik, Lukas Gregor, Lucie Norkova, DiS.

Anotace: Stanete-li se jako privodce soucasti pamatkového objektu, zménite svlj pohled na

néj. A neni vylouceno, Ze tato pamatka se stane soucasti Vaseho Zivota nebo ho urcitym zp(-

sobem ovlivni.

Klicova slova: priivodce, navstévnik, pamatkovy objekt, Slechtické sidlo, regionalni historie,
komunikace, spoluprace

Cilova skupina:

Statni zamek (SZ) Telé: patnact zak( povinné volitelného pfedmétu Mlady historik ZS Hra-
decka, Tel¢ (vék 15 let); tFicet Ctyfi zak( devatych roénikd ZS Masarykova, Tel&

SZ Jaromérice nad Rokytnou: Sestnact 7ak(i dramatického krouzku ZS Otokara Breziny,
Jaromérice nad Rokytnou (vék 7-13 let)

SZ Namést nad Oslavou: dvacet Sest 7zakt devatého roéniku ZS J. A. Komenského, Namé&st
nad Oslavou

Statni hrad (SH) Lipnice: dvanact zakd devatého a Ctyfi Zaci patého ro¢niku ZS Lipnice nad
Sazavou

Mista realizace: SZ Tel¢, SZ JaroméFice nad Rokytnou, SZ Ndmést nad Oslavou, SH Lipnice

Celkova doba realizace:

SZ Tel¢ - ZS Hradecka - celoroéni projekt, ZS Masarykova - &tyFmésiéni projekt
SZ Jaromérice nad Rokytnou - celorocni projekt

SZ Namést nad Oslavou - ¢tyfmésiéni projekt

SH Lipnice - 2.-6. Cervna 2014

Zpoplatnéni: bez poplatku
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Obr. 82. Jednim z objektd, na kterém bylo fetézové provdzeni realizovdno, byl zamek Jaromérice nad
Rokytnou (foto archiv NPU).

Kontext

NPU spravuje vice neZ sto pamatkovych objektdl pfistupnych vefejnosti. Pocetny vyskyt téch-
to objekt( napfi¢ celou Ceskou republikou je nespornou vyhodou pro jejich vyuZiti nejen tu-
ristické, ale také pro Ucely vzdélavaci.?* Pamatkovy objekt je vefejnosti velmi ¢asto vniman
jako ,atrakce pro turisty®, a pokud se navstévnik na objekt opakované vraci, ddvodem byvaji
zabavné a komeréni akce, napt. hudebni nebo divadelni festivaly, trhy a veletrhy, pfipadné
tematické vystavy.

Velky a dosud malo vyuZzivany je potencial pamatkového objektu jako prostoru pro for-
malnivzdélavani a komunitni aktivity, jak je obvyklé v zahranici. Z pohledu formalniho vzdéla-
vani mlzeme divody neutéseného stavu shrnout do tfi zdkladnich bodd: $patna dostupnost
pamatky, finan¢ni naklady spojené s navstévou pamatky a programova nabidka, ktera neod-
povida pozadavkim $kol. Pokud jde o nedostate¢né zapojeni mistni komunity, podstatnym
ddvodem je preruseni tradice dobrovolnictvi a mecenasstvi, ale také nevyjasnéné ¢i kompli-
kované obc¢ansko-pravni vztahy mezi statni instituci, dobrovolniky a sponzory.

Presto je dllezité hledat cesty, jak skrze pamatku zprostfedkovat poznani, zkuSenosti a za-
zitky nejen turistlim, ale také obyvatelim regionu. Zejména pro formalni vyuku je efektivni
seznamovat se s regionalni historii prostfednictvim pamatkového objektu v blizkosti $koly.
Velkou vyhodou je v tomto pripadé vyuziti objektd s primérnou nebo poddimenzovanou na-
vStévnosti, protoZe se lépe dafi skloubit provoz objektu s organiza¢nimi potfebami vzdélava-
cich aktivit.
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Vychodiska a hlavni cile

Pilotni projekt Fetézového provéazeni na objektech ve spravé NPU vychazel z muzejniho pro-
jektu, ktery vznikl pfed dvaceti lety na zamku Vrchotovy Janovice ve spolupraci se Zakladni
Skolou v Praze 4.6 Princip retézového provazeni spociva v tom, Ze sami Zaci se stavaji priivod-
ci muzejni expozici nebo pamatkovym objektem. Provoz muzea ma sva specifika, stejné jako
provoz pamatkovych objektl. Proto zkuSenosti z Vrchotovych Janovic byly pfedevsim pod-
nétnou inspiraci pro vznik samostatného projektu fetézového provazeni, ktery by respektoval
moznosti provozu pamatkového objektu.

V Kraji VysocCina probihalo v minulosti fetézové provazeni na dvou objektech, na SZ Tel¢
a SZ Namést nad Oslavou. SH Lipnice a SZ Jaroméfice nad Rokytnou s timto druhem akci
zkuSenost nemély. Prioritni podminkou pro vybér objektu, na kterém mélo retézové prova-
zeni probihat, byla pfitomnost alespori jedné zakladni Skoly v misté pamatky. Dal$im ddle-
zitym faktorem byly provozni podminky objektu a dostate¢né zpracovany historicky vyvoj
pamatky.2°*

Obr. 83. Na zémku v JaroméFicich nad Rokytnou provdzeli Zdci ve véku sedmi aZ tfindcti let. V tane¢nim
sdle navstévnikam také zatandili dobovy tanec (foto V. Masat).
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VSechny Ctyfi vybrané objekty stanovené podminky splriovaly. Realizace fetézového prova-
zeni na vSech naraz nabizela mozZnost ovéfit tento zptsob vzdélavani zakd na riiznych mistech
azaroven provést srovnani rozdilnych pfistupd. Zamér a hlavni cile projektu se vSak shodovaly.
Zamérem projektu bylo zviditelnit vyznam historické pamatky pro mistni komunitu a propojit
vyuku regionalni historie na Skolach s osobni zkusenosti Zakd. Mezi hlavni cile proto patfilo:

* umoznit Zakim, aby rozvijeli a uplatnili své vlastni schopnosti i nové osvojené védomosti
a dovednosti

o vést zaky ke komunikaci a odpovédnému chovani

* podporit schopnost 74kl spolupracovat a respektovat praci a Uspéchy vlastni i druhych
* podnécovat zaky k tvofivému mysleni a logickému uvaZzovani

* rozvijet vnimavost zZakl a vztah ke kulturnimu a historickému dédictvi

* motivovat zaky k celozZivotnimu uceni

Vysledky aktivit: podpora priivodcovské sluzby na paméatkovych objektech.

Material a pomiicky: privodcovské texty, historickd dokumentace k jednotlivym pamatko-
vym objektlm, kostymy (v pfipadé dramatického krouzku v Jaroméricich nad Rokytnou),
visacky pro privodce, pomdcky k jednotlivym lekcim (pamatky UNESCO, Renesance, Tajem-
stvi pisma, Rytifstvi, Stfredovéka kuchyné, Hygiena ve stfedovéku, Architektura hradu ad.)
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Obsah a prubéh projektu

Na statnim zamku v TelCi bylo navazano na jiz existujici, osvédcenou tradici. Do pfipravy zdej-
Sich prohlidek se v roce 2014 zapojily riznou formou dokonce dvé zakladni $koly. Prvni sku-
pinu tvorilo patnact zakl ze Zakladni Skoly Hradecka, ktefi navstévuji povinné volitelny pred-
mét Mlady historik. Druhou skupinu tvofilo tficet ¢tyfi zak( devatych trid ze Zakladni Skoly
Masarykova.

RovnéZ na statnim zamku v Namé&sti nad Oslavou bylo mozné navazat na tradici vyroénich
retézovych prohlidek, které pripravuji zaci posledniho ro¢niku zdejsi Zakladni Skoly Komen-
ského jako svého druhu absolventsky projekt. V roce 2014 se zlcastnilo dvacet Sest zakid de-
vatého ro¢niku.

V Jaroméricich nad Rokytnou byl projekt retézového provazeni realizovan poprvé a to
s Sestnacti zaky dramatického krouzku, ktery existuje pri zdejs$i Zakladni Skole Otokara Brezi-
ny. Jednalo se o nejmladsi zG¢astnénou skupinu, nebot détem bylo mezi sedmi a tfinacti lety.

Ret&zové provazeni na statnim hradé Lipnice se konalo v roce 2014 také poprvé. Do projek-
tu se v roce 2014 zapojilo dvanact zZakd devatého a Ctyfi Zaci patého ro¢niku z mistni zakladni
Skoly.

Projekt béZel od samého pocatku na vsech ¢tyfech mistech zaroveri. Pro prehlednost je
v3ak kaZda realizace nadale popisovana zvlast.

Obr. 84. Tradicni zptsob provdzeni, jak ho zndme z vétsiny nasich pamdtkovych objektd, probihal v podani
Zaka devatych trid zakladni skoly na zamku v Teli (foto V. Masdt).
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Osvédcéena tradice

Retézové provazeni na tel¢ském zamku probihalo tradi¢ni formou. Z4ci tedy reprodukovali
texty, které se ve vétsi mife shodovaly se sylabem prohlidkové trasy. Na zakladé zkuSenosti
z predchozich let a s ohledem na provoz zdmku bylo provazeni organizovano po skupinach
s maximalnim poctem 13 zaku. Jednotlivé skupiny pak prochazely prohlidkovy okruh A (re-
prezentacni renesancni saly) spole¢né s navstévniky a stalym privodcem zamku. Kazdy zak
mél na trase pfipraveny jeden az tfi vyklady. Staly priivodce zpfistuprioval jednotlivé prostory
prohlidkové trasy a dohliZzel na bezpec¢ny presun navstévnikd. Zaroveri doplrioval vyklad zaka
v pfipadé, Ze 7ak nebyl schopen odpovédét na dotaz navstévnika nebo $lo o vyklad v ¢asti
trasy bez détského privodce (napf. z dlivodu nemoci Zaka, zmény provozu kvdli filmovani).

V pfipadé Z8 Hradecka se podafilo pFipravu vélenit do vyucovaciho procesu. Odehravala se
v ramci povinné volitelného predmétu Mlady historik, coz umoziiovalo s Zaky pracovat syste-
maticky a pravideln& uZ od zafi. Pfiprava 7aki ze ZS Masarykova se intenzivné rozbé&hla az po
prijimacich zkouskach na stfedni $koly, tzn. na konci dubna. Zpocatku se pfipravé vénovali
vSichni Zaci devatych roénik(, nasledné se pocet z0zil na zZaky, ktefi projevili o provazeni zajem
a byli ochotni vénovat narocné pfipravé i svij volny Cas.

Obr. 85. Zakladem kvalitniho vykladu neni
zpameéti nauceny text, ale jeho pochopeni
(foto V. Masat).
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Obr. 86. Zaci svym vykladem musi zaujmout malé déti i seniory (foto V Masdt).

Nacviku na zamku predchazely prednasky o historii zamku a mésta, setkani se zaméstnanci
zamku pfimo na objektu a prohlidka trasy se stalym privodcem zamku. Nasledovalo obdobi
prace s textem, ktery byl ¢aste¢né upraven pro potreby zak(. Rozdéleni textl mezi zZaky pro-
bihalo na zakladé jejich komunikacnich schopnosti a dovednosti, v nékterych pfipadech se
prizpUsobilo pfanim zaka.

Nezbytnou podminkou pro spravnou interpretaci textu bylo jeho pochopeni. Proto bylo
nutné s Zaky opakované nacviCovat text pfimo na trase, aby si uvédomili, o ¢em mluvi a jaké
jsou souvislosti mezi sdélovanymi informacemi. DUlezita byla jejich pfiprava na pfipadny vy-
padek textu nebo necekané situace. Dale také nacvik pfizplsobeni vykladu s ohledem na po-
treby navstévnickych skupin (jiny pfistup k Zakim mladsiho skolniho véku, stfedoskolakim,
seniorlim apod.)

Vétsina zakd béhem provazeni dokazala zdrocit ziskané védomosti a dovednosti a jejich
komunikacni schopnosti se zlepSovaly s pfibyvajicimi zkuSenostmi s navstévniky. Pro nékteré
Zaky prestal byt text svazujici prekazkou, dokazali reagovat na chovani navstévnikd a vyklad
pfizplsobit i aktudlni provozni situaci (velky pocet navstévnikd, zkracené prohlidky apod.).
Méné zdatni Zaci si zaslouZili ocenéni za odvahu a osobni nasazeni, s nimz znovu a znovu pfe-
konavali své dil¢i nelspéchy a snaZzili se svij projev neustale vylepSovat.
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Reakce navstévniki byly veskrze pozitivni. Mnozi jejich vykony stavéli na Grover profesio-
nalnich pravodci, nékteri byli prekvapeni, Ze tak kvalitniho vykladu jsou schopni patnactileti
7aci. Velmi ¢asto zaky povzbuzovali a ocefiovali seniofi. Retézové provazeni vzbudilo zijem
také u pedagogt, ktefi zamek navstivili s Zaky v ramci $kolniho vyletu. Détské priivodce vni-
mali jako pozitivni vzor pro zaky - navstévniky. Z pohledu Zakd - privodc byli nejnaro¢néjsi
navstévnickou skupinou Zaci stfednich Skol. V Gvodu prohlidky bylo ¢asto citit napéti na obou
stranach. Kvalitni vykony zaka - privodci vsak dokazaly ,,prolomit ledy“ a nezfidka se sta-
lo, Ze na konci prohlidky spolu vrstevnici (pravodci a navstévnici) Zivé komunikovali. Uznani
od starsich vrstevnikd bylo nejvy$$im ocenénim, protoZe zaujmout tuto skupinu navstévnikd
byva Casto problém i pro zkuseného privodce.

Vyklad nékterych zaka snesl srovnani s kmenovymi privodci zamku. Zaroven bylo nesmir-

né cenné, jak se Zaci - privodci vzajemné dokazali povzbuzovat a podporovat se. K tomu pfi-
spivala mimo jiné i vstficnost zaméstnancd objektu.

Reflexe Zakii

LPrvni prohlidka pro mé byla spis néco, ceho jsem se bala a nechtélo se mi vystoupit pred
lidi a odrikdvat text dostatecné nahlas bez chyb. Ale &im vic jsme méli vyprav, tim to bylo
lepsi. Uz jsem védéla jak vystupovat, aby mé lidé poslouchali a ddvali pozor. Nervozita
zmizela, i kdyZ jsem zjistila, Ze text mdZu rict svymi slovy a lidi to jesté vic zaujme.*
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Spoleéenska udalost

Ret&zové provézeni na zdmku Ndmé&st nad Oslavou probihalo také v tradi¢nim duchu prohli-
dek, pfi némz je vyklad zakl vice méné faktograficky a drzi se vykladu kmenovych privodci
zamku. Organizace provazeni se ovSsem od provazeni na zamku v Telci lisila. Vychazela z mist-
nich zkuSenosti Fetézového provéazeniv pfedchézejicich letech. Zaci byli rozmisténi individual-
né nebo ve dvojich po celé prohlidkové trase. Nemuseli se tedy presouvat spole¢né s navstév-
niky, které po celou dobu prohlidky doprovazel pouze staly privodce zamku. Ten zéroven
doplrioval vyklad za absentujici Zaky.

Obr. 87. Zci 9. tfidy se rozloutili
se zdkladni skolou spolecnym
provazenim na zamku v NGmésti
nad Oslavou

(foto V. Masat).
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Pfiprava zakd se v mnohém shodovala s pripravou zaka v Telci. Jeji soucasti byly prednas-
ky, opakované navstévy zamku a seznameni se s jeho provozem. Texty rovnéz vychazely z pri-
vodcovskych sylabi. Motivaci pro zaky byla skute¢nost, Ze jejich vykon bude ocenén moznosti
usporadat oficidlni rozlouceni se $kolou v reprezentacnich prostorach zamku.

Hlavnim Ukolem bylo zvysit dosavadni Uroven fetézového provazeni na zamku a zaroveri
zapojit vSechny zaky tridy bez vyjimky, protoze se jednalo o spole¢nou akci celého devatého
ro¢niku. Zakladni podminkou proto bylo, aby Gprava a rozdéleni text( odpovidaly moznostem
zaki a zaroven aby nebyla ohroZena Uroven vykladu. Texty byly zakim promyslené pridéle-
ny podle jejich komunikacnich a intelektovych schopnosti, tim se predeslo nevyvazenému
vykladu.

Obr. 88. Prohlidku zahajovali Zaci vykladem v kapli plné symbolii (foto V. Masat).
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Céast pFipravy se odehravala pfimo v hodinach dé&jepisu v ndvaznosti na poZzadavky $kolniho
vzdélavaciho programu. Vyznamny podil na pfipravé zaka méla tridni ucitelka (vyucujici déje-
pisu), kterd zaky nejen vhodné motivovala, ale dokazala s nimi intenzivné pracovat na zleps$eni
jejich vykonu. Podafilo se to zejména u zaki komunikaéné méné vybavenych. Pravé pro tyto
zaky byla moZnost vystoupit na vefejnosti a prezentovat nase kulturni dédictvi dileZitou (Cas-
to prvni a mozna i posledni) zkusenosti v tomto ohledu.

Intenzivni prace s zaky pfinesla velmi vyvazené a kultivované projevy. Nezistalo vsak je-
nom u kvalitniho vykladu. Patrné bylo i stmeleni tfidniho kolektivu a pfijeti odpovédnosti
jednotlivych 7aki za celkovy vysledek. Zaci svym pfistupem (véetné svate¢niho obleceni) do-
kazali provazeni povysit na skutecnou spolecenskou udalost, coz nemohli prehlédnout na-
vStévnici ani zaméstnanci objektu. Diky jejich vstficnosti se pak na zamku podafrilo vytvofit
velmi pfijemnou atmosféru.

Obr. 89. Priprava Zaku zahrnovala nejen prdci s textem, ale také kultivaci neverbdlni komunikace, bez které
se vyklad privodce neobejde (foto V. Masat).
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Vék neomezuje

Zcela odlisny pristup byl zvolen v pfipadé retézového provazeni na zamku v Jaroméficich nad
Rokytnou, kde se dosud tento zplsob provazeni nerealizoval. S vedenim mistni zakladni Skoly
bylo dohodnuto, Ze se do néj zapoji Zaci z dramatického krouzku Divadélko na niti. Krouzek na-
vstévovaly déti ve véku 7-12 let, proto bylo nutné hledat zplsob, jak vytvofit plnohodnotnou
prohlidku akceptujici schopnosti déti daného véku.

Rozhodnuti uplatnit formu dramatizované kostymované prohlidky ovlivnil vék zaka, jejich
zadjem o dramatickou vychovu a skutec¢nost, Ze jaroméricky zamek se v obdobi baroka diky
svému nejvyznamnéjsimu majiteli proslavil hudebni a divadelni tradici. Dal$im aspektem byla
dlouholetd zkusenost zamku s podobnym typem prohlidek realizovanych mistnim amatér-
skym divadelnim souborem. Provozné zde bylo dostate¢né zazemi pro déti (prostorna oddé-
lena Satna se samostatnym vchodem a socialnim zafizenim, moznost obcerstveni a volného
pohybu v prilehlé zdmecké zahradé&). Zamek se podilel i na zajisténi kostymU pro déti.

0br. 90. Na baroknim zémku v Jaroméricich nad Rokytnou mély kostymy své opodstatnéni. Zamek md
bohatou divadelni a hudebni historii. Provdzeni se navic ujali Zaci dramatického krouZku mistni zékladni
Skoly (foto V. Masat).
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Prvnim krokem pfipravy bylo seznameni déti s prohlidkovou trasou. Fungovalo mimo jiné
jako motivace déti pro dalsi praci. Nasledna priprava vychazela z principt dramatické vycho-
vy, kdy dramatické hry a cviceni pomahaly rozkryt vlastnosti, dovednosti a schopnosti déti
a rozvijet je. Na zakladé ziskanych poznatkd byl vytvoren scénar pfimo ,,na télo“ jednotlivym
détem. Aby déti zUstaly pfi prohlidkach pfirozené, nepitvorily se, neprehravaly a nehraly si na
svelké divadlo jejich role nepredstavovaly zadné historické postavy. Déti vystupovaly samy
za sebe, dialogy reflektovaly jejich zajmy a zkuSenosti v konfrontaci s faktografickymi udaji,
které se tykaly historie zdmku a Zivota na Slechtickém sidle v obdobi baroka. Cely scénar byl
konzultovan s pfislusnymi pracovniky zdmku i s pedagogy dramatického krouzku, aby vyho-
voval jak pozadavkiim zamku, tak potfebam déti.

Obr. 91. Prirozenost - nejzdsadnéjsi
podminka pro dobre fungujici kostymovanou
prohlidku (foto V. Masat).
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S textem se pracovalo postupné. Pro vétSinu déti nebyl problém se text naucit zpaméti,
velmi dobre to zvladla i Zakyné prvni tfidy. Mnohem vice bylo tfeba se vénovat vyslovnosti,
intonaci a dynamice reci. Velky kus prace odvedly vedouci krouzku, které se détem trpélivé
a obétavé vénovaly nad ramec svych povinnosti. Akceptovaly také pripominky koordinator-
ky projektu a priibézné s ni a se zaméstnanci zamku konzultovaly postupy a feseni. Posledni
faze pripravy predstavovala nékolik dnl zkouSek pfimo na prohlidkové trase. Slo predevsim
o zvladnuti orientace v prostoru, fixaci textu v souvislosti s prezentovanymi mobilidrnimi
predméty a nacvik tanec¢niho vystoupeni.

PFi prohlidce navstévnici prochazeli se stalou privodkyni zamku jednotlivymi saly, ve kte-
rych se setkavali s détskymi pravodci. Ti mezi sebou vedli dialog o majitelich zamku, jejich
vlastnostech a zalibach, o stravé a hygiené v dobé baroka, hrali na hudebni nastroje, v tanec-
nim sale tancili jednoduchy barokni tanec. Po dobu Sesti dnl probihaly ,,détské prohlidky*
trikrat denné v presné urcenych Casech (dvakrat dopoledne, jednou po obédé). Navstévnici
si tak mohli vybrat mezi fetézovym provazenim nebo tradi¢ni prohlidkou s privodcem. Tim
byla do jisté miry eliminovana moznost negativnich reakci navstévnikd, coz bylo duleZité pro
udrzeni pratelské atmosféry a psychické pohody déti.

Obr. 92. Citit se ,jako doma*“ je dalsi podminkou pro tspésné zvlddnuti role. Mimo jiné to znamend
dikladné Zaky sezndmit s prostory a komunikacnimi koridory objektu (foto V. Masat).
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S pribyvajicimi reprizami rostla jistota déti, zlepSoval se i jejich vykon, ale zaroven se ke
konci tydne zvySovala jejich inava a zhorSovala ukdznénost. Proto bylo nutné dbat na dosta-
tecné pauzy, na obcerstveni, vnimat momentalni potreby déti a dohliZet, aby se na trase pfi
¢ekani na vystup pfilis nenudily. PFi prohlidkach byla s détmi stabilné jedna pravodkyné a dva
aZ tfi pedagogové.

Ohlas verejnosti byl ve vSech smérech pozitivni. Pro navstévniky i samotné zaméstnance
zamku bylo prekvapivé, jak kvalitni a zdbavna muze byt prohlidka vedena détmi mladsiho
Skolniho véku. Spokojeni odchazeli studenti stfedni Skoly, nahodni turisté i vedouci pracov-
nici NPU. Nejemotivné&jsi reakce byly pochopitelné ze strany rodinnych pfisludniki. Pro déti
se na par dni stal zamek vyznamnym mistem, coz se vétSinou promitlo do Zivota celé jejich
rodiny. Touto akci vytvorila kulturni pamatka prostor pro spolecny zazitek a zviditelnila sv(ij
vyznam pro mistni komunitu.

Obr. 93. Kulisy barokniho divadla se dobre doplriuji s kostymy Zaku (foto V. Masat).
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Text neni podminkou

Pro hrad Lipnice bylo fetézové provazeni novinkou. Ve srovnani s predchazejicimi objekty se
provozni podminky na Lipnici znaéné liSily. Navstévnik zde neni vazan na privodce. Kratky vy-
klad o historii hradu zprostredkuje priivodce zajemcim pouze na Gvod prohlidky. Navstévnici
se dale po objektu pohybuji samostatné bez privodce, podle svych potfeb a moznosti. Diky
rezimu volnych prohlidek,?* vstficnych k exkurzni vyuce, se na Lipnici oteviela moznost pra-
covat s Zaky po celou dobu pripravy pfimo na objektu. Mistni zakladni $kola je navic situovana
v bezprostredni blizkosti hradu (50 m), takze bylo realné vélenit pfipravu pfimo do vyucovani
bez naruseni provozu skoly. Prostory objektu a nizky pocet zaku ve tfidach umoznovaly vyuziti
forem zaloZenych na praktickych ¢innostech, objektovém a zazitkovém uceni. S tim souviselo
ovéreni predpokladu, Ze na zakladé takto aktivniho zplsobu pripravy zvladnou Zaci provazet
navstévniky bez poufZiti privodcovskych textd a bez uceni textd zpaméti.

Pfiprava byla koncentrovana do jednoho pracovniho tydne. S vedenim $koly byl domluven
presny ¢asovy harmonogram pro jednotlivé vyucovaci bloky i pro zavére¢né provazeni. Prvni
tfi dny se do dopoledni praktické vyuky zapoijili Zaci devatého a patého ro¢niku, v odpoledni
Casti uz pracovali pouze devataci stejné jako Ctvrty a paty den. Kazdy vyukovy blok probihal

s v

v jiné Casti hradu, aby si Zaci pfirozené ,,osvoijili“ jednotlivé ¢asti objektu.

Obr. 94. Ndznakovy kostym vychdzejici ze stredovékého odévu, tzv. tabardu, se dobre uplatnil pfi Fetézovém
provdzeni na stredovékém hradé (foto V. Masat).
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V dopolednich blocich lektofi praktickymi ukazkami priblizili témata souvisejici s Zivotem
na hradé. Budovani hradd si Zaci kromé pozorovani jednotlivych ¢asti objektu vyzkouseli na
pomucce - specialné vytvoreném piskovisti. Obranna funkce hradu byla predstavena pro-
stfednictvim replik stfedovékych zbrani a rytifské zbroje, kterou si méli moznost Zaci vyzkou-
Set. Téma hygieny bylo spojeno s ukdzkami rliznych typd hygienického zafizeni v obdobi stre-
dovéku. Pro pfiblizeni stravovani si zaci dobovym postupem uvafili jidlo podle stfedovékého
receptu pfimo v arealu hradu. Sprava hradu byla zprostfedkovana mimo jiné pisarskou dilnou,
v ramci které si zaci pfipravili jmenovky na zavéreény den. Odpoledni ¢ast programu byla vé-
novana praci ve skupinach. Cilem bylo riiznymi metodami zopakovat a upevnit ziskané védo-
mosti 7k a vytvoFit pracovni material vyuZitelny pfi provazeni. Ctvrtek byl vyhrazen praci ve
dvojicich, kdy kazda dvojice na zakladé pripravenych materiald, odborné literatury, ziskanych
zkuSenosti a védomosti zpracovala jedno ze zadanych témat: architektura, obrana hradu, he-
raldika a vyznamni majitelé hradu, hygiena a stravovani, vyznam viry v Zivoté stfedovékého
Clovéka.

Vyvrcholenim ¢tyrdenni pripravy byla patecni komentovana prohlidka hradu pro vSechny
7aky skoly. Pridat se mohli i nahodni navstévnici hradu. Na péti stanovistich zaméfenych na
vySe popsana témata, s podporou ikonickych material( a replik dobovych predmétd denni
potfeby, pFibliZily dvojice (trojice) devataki Zivot na hradé Lipnice v dobé Karla IV. Zaci nebyli
svazovani naucenym textem, jejich ,vyklad“ mél pfevazné formu dialogu s navitévniky. Z4ci
tak zCasti védomé, z&asti podvédomé uplatriovali stejné postupy, jakymi byli lektory vedeni

Rl AN @
)I vy o ’J .I

Obr. 95. Misto zdlouhavého vykladu vedli Zici s navstévniky hradu dialog (foto V Masat).
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pfi pfipravé sami. Tento princip velmi dobre fungoval ve vztahu k ostatnim zakam skoly. Aktiv-
né se zapojovali Zaci mladsiho i starSiho Skolniho véku. Jejich zajem a pozornost byly mnohem
intenzivné&jsi, nez pfi tradi¢nich prohlidkach, protoZze vrstevnici - prvodci jim predkladali his-
torii zplisobem, jaky jim je blizky a srozumitelny.

Pro ucitele skoly, ktefi se celého projektu Gcastnili jako pedagogicky doprovod, bylo pre-
kvapenim, jak rozdilné projevy oproti vyuce ve Skole u zaku vidéli. Oceriovali ukaznénost pro-
blémovych zakd, komunikativnost zaka ve vyucovani zamlklych i mnoZstvi informaci, které
byli Z4ci schopni za kratkou dobu zpracovat a pouc¢ené predat svym vrstevnikiim. Retézové
provazeni pfijala lipnicka skola jako efektivni soucast vyucovaciho procesu, ¢imz kulturni pa-
matka ovlivnila v pozitivnim slova smyslu Zivot celé skoly.

Reflexe Zakii

LPrekvapilo mée, co jsme se dozvédéli a co jsem si vsechno zapamatovala.”

Pamdtky mé bavi. Nebyla to nuda.”

Obr. 96. Orientace v prostoru je zakladem kaZdého provazeni. Privodce musi mit prehled, kde presné se
v danou chvili se skupinou nachdzi. Proto je Cdst pripravy vénovdna dikladnému sezndmeni se s objektem
(foto V Masat).
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Celkova reflexe a vyhled do budoucna

Pokud neni skupina vykonnostné vyvazena (coz je malo pravdépodobné, pokud pracujeme
s celou tfidou najednou nebo se vsemi zZaky, ktefi maji o provazeni zajem, bez jejich vybéru), je
daleZité velmi dobre promyslet, kdo jakou ¢ast objektu bude prezentovat a v jakém rozsahu.
Osvéddilo se, aby zahajeni a ukonceni prohlidky bylo svéreno nejzdatnéjsim privodcdm, nej-
naroCnéjsi texty ziskali spolehlivi a sebevédomi Zaci. Méné zdatni Zaci by méli byt podporova-
ni inosnou mirou naro¢nosti, aby se minimalizoval jejich pfipadny nedspéch.

Je tfeba pocitat s tim, Ze v pribéhu pfipravy nebo pfi samotném provazeni se objevi pro-
blémy nebo krize. Flexibilita lektor( a pedagogt podporena vali zic¢astnénych k hledani fese-
ni je podminkou pro zdarné zvladnuti prekazek.

Obr. 97. Rozumim-li tomu, co fikdm, sndze dokdzu zaujmout ndvstévniky (foto V Masat).
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Model fetézového provazeni nelze unifikovat. Kazdy objekt je specificky svymi podminka-
mi, které do jisté miry urluji, jak bude provazeni probihat. Mnohem podstatnéjsi ovsem je, Ze
se vzdy pracuje s odliSnou skupinou zakd. Tomu odpovida i proces pfipravy a zplsob prova-
zeni. Nikdy neni mozné dopredu fici, jak bude provazeni fungovat, pokud nepozname zaky
osobné a nenavazeme Uzkou spolupréaci s pedagogy $koly.

Ret&zové provazeni ve viech vyse popsanych formach ma velmi vyznamny potenciél v ob-
lasti vzdélavani a vychovy. Z ¢asovych divodi se do projektu nepodafilo zaclenit retézové
provazeni v zameckych zahradach a pamatkové chranénych méstskych zénach, coz je kol
do budoucna. UZ nyni je ale mozZné konstatovat, Ze retézové provazeni mdze byt vyznamnym
prvkem ovliviiujicim vnimani pamatky mistni komunitou. Neni tfeba za kazdou cenu uplatrio-
vat tento zpUsob provazeni na vSech pamatkach, ale o moznou cestu pro ty objekty, kde je pro
tuto aktivitu prostor, chut a nadseni.

Principem fetézového provazenije spoluprace. Nejedna se o frazi, ale o nutny zaklad, ktery
ovliviiuje Uspéch &i nelispéch projektu. Zaci se u¢i zodpovédnosti za své chovani, jednaji ve
prospéch celku. Na v3ech objektech se vyskytla situace, kdy Zaci pfebirali povinnosti za jiného
zaka, ktery onemocnél nebo se nedokazal vyrovnat s trémou. Na vSech objektech byla nut-
nosti Uzka a pratelska spoluprdce pedagogti a pracovniki NPU, bez niz nelze vytvofit dobré
podminky pro zaky. Vzajemna podpora a pomoc je zakladni podminkou i cilem projektu.
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Zkusenosti jsou
neprenositelné.
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6. Zaveér

Ma-li byt pamatkova edukace Uspésna, je tfeba znat a respektovat vzdélavaci potreby cilové
skupiny, pro kterou je urcena. Také v pfipadé vychovy a vzdélavani dospivajicich vsak plati,
Ze 7adna teorie nemUZe pamatkové pedagogy pfipravit na rozmanité vyzvy, které prinese te-
prve edukacdni praxe. Obecné shrnuti akademickych teorii o zdravém vyvoji a pribéhu uceni
74kl od dvanacti do osmnacti let, jakkoli vyzkumné podlozené, nemdze nikdy postihnout in-
dividualni vyvojové aspekty ucastniki konkrétniho programu. Kazda skolni skupina ma jinou
socialni zkuSenost a dynamiku, jeji soucasti byvaji zpravidla také Zaci se specialnimi vzdélava-
cimi potrebami. Pfi pripravé programu je proto ddleZité zohlednovat obecné charakteristiky
cilovych skupin. Jesté dilezitéjsi je vSak kratce pred realizaci programu komunikovat s pe-
dagogem, ktery skupinu potencialnich Gc¢astnikii dobFe zna. Uplné nejduleZit&jsi je nakonec
prizplsobit program tém zakdm, ktefi se ho skutecné ucastni.

| proto jsme Ctvrtou kapitolu, jeZ tvofi pomyslny Uvod do svéta redlné edukacni praxe, vy-
stavéli didakticky, podobné jako v metodice Pamdtky nds bavi 1. Volili jsme kombinaci vSech
tfi didaktickych strategii, na nichZ se zaklada i pamatkova edukace. Kdo chtél, mohl se o praxi
opét nechat jen poucit. Nebo si o ni udélat vlastni predstavu prostfednictvim pracovnich poj-
mU a reflektivniho dialogu praktikd. Pevné vSak doufame, Ze se nasli i taci, ktefi se prostred-
nictvim feSeni malé didaktické ulohy stali spoluautory této knihy.

Od navrhu feseni jedné, pedagogicky zajimavé situace si jisté nelze slibovat, Ze povede Cte-
nare rovnou k samostatnému navrhu edukacniho programu. Byt by tésné sousedstvi dotéené
Ulohy a komprimovaného navodu na pfipravu, realizaci a hodnoceni programu mohlo, prav-
da, o takové blahové nadé&ji vypovidat. Mame vsak za to, Ze pomyslny Rubicon na cesté k roz-
voji vlastni edukacni praxe prekrocili spise ti, kdo, nejenze popsali své feseni, ale predevsim
otocili list, aniz by oCekavali spravnou odpovéd. Navody mohou jen ,navadét, priklady dobré
praxe inspirovat. Za spravnou cestou (z fec. met-hodos) se vsak musime vydat kazdy sam.

Stastnou cestu Vam i détem a mladym lidem, jeZ budete do svéta péce o kulturni dédictvi
uvadét!
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voj mistnich komunit. Cultural Heritage and Sustainable Development of Local Communities, Praha
2013,s.10-27.

Viz napf. problematika zateplovani fasad historickych objektd, vyména drevénych okennich rdma
za plastové, zvySovani navstévnosti objektd nad inosnou miru, upfednostiiovani ochrany Zivocichd
pred ochranou historické parkové zelené atd. K tomu srovnej Kate CLARK, Only Connect - Sustainable
Development and Cultural Heritage, in: G. Fairclough - R. Harrison - J. H. Jameson - J. Schofield (eds.)
The Heritage Reader, s. 82-98.

Napt. étos péce a Ucty, systém predbézné opatrnosti, zohledfiovani narokd budoucich generaci (,,Ka-
7da generace by méla zanechat budouci generaci svét alespon tak rozmanity a produktivni, jako byl
ten, ktery zdédila.“) Pecujeme o Zemi - strategie trvale udrZitelného Zivota. A dale K. CLARK, Only Con-
nect - Sustainable Development and Cultural Heritage.

D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 9.

Pojem ,péce o pamatky“ zahrnuje pro potfeby zjednoduseni nejen fyzickou (technologickou), ale
také zadkonnou ochranu pamatkovych objektd, muzejnich a galerijnich artefaktd, archivnich prame-
nd apod.

Pojem ,marketing“ opét z divodi zjednoduseni zahrnuje nejen ekonomické ¢innosti zamérené na
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s vefejnosti i s politiky. A dale zaviseji také na tom, do jaké miry ta ktera instituce respektuje a apli-
kuje demokratické zplisoby rozhodovani. Instituciondlni hodnoty [ze méfit jen nepfimo, na zakladé
zpétné vazby od vefejnosti a dalSich partnerd.

Upraveno podle Hana HAVLUJOVA - Katefina SLADKOVA, Wichova ke vztahu ke kulturné historickému
dédictvi jako platforma pro spoluprdci skol a muzei, Acta musealis Muzea jihovychodni Moravy ve
Zling, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2011, s. 16. Srovnej English Heritage (dale jen EH) Making the
Past Part of Our Future: English Heritage Strategy 2005-2010, Swindon 2005.
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Srovnej napt. F. TILDEN, Interpreting Our Heritage a Attingham Trust (dale jen AT), Opening Doors:
Learning in the Historic Environment: an Attingham Trust Report, Attingham Trust 2004. Rozvoj envi-
ronmentélnivychovy, vzdélavani a osvéty v 90. letech 20. stoleti se v Ceské republice promitl nap¥. do
existence samostatného prarezového tématu Environmentdlni vychova, které je definovano v ramco-
vych vzdélavacich programech. Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi si svou cestu do
gkol hled4 teprve od pFelomu tisicileti. K tomu viz blize nap¥. D. FOLTYN a kol., Prameny paméti.

Blize viz National Trust (dale jen NT) [online] Dostupné z: http://www.nationaltrust.org.uk [cit.
2015-05-14].

Blize viz také vyroCni zpravy dostupné ze stranek: https://www.nationaltrust.org.uk/about-
-us/annual-reports/. Srovnej rovnéz Hana HAVLUJOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historic-
kému dédictvi: pohled do Velké Britdnie. Ihned.cz [online] 2008. Dostupny z: http://ihned.cz/
€4-10036830-30314270-000000_d-vychova-ke-vztahu-ke-kulturne-historickemu-dedictvi-pohled-
-do-velke-britanie [cit. 2015-05-14].

Tamtéz.
Viz napf. Stephen MOSS, Natural Childhood, Swindon 2012. NT, 50 things to do before you’re 11% [on-
line] Dostupné z: https://www.50things.org.uk/ [cit. 2015-05-14].

Viz napt. NT, Appetite for Change, Swindon 2009. NT, Big Issues [online] Dostupné z: http://www.na-
tionaltrust.org.uk/what-we-do/big-issues/ [cit. 2015-05-14]. Dale viz také H. HAVLUJOVA, Vychova ke
vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled do Velké Britdnie.

Dostupné z: https://www.nationaltrust.org.uk/about-us/annual-reports/ [cit. 2015-05-14].

Blize viz NT, Volunteer [online] Dostupné z: http://www.nationaltrust.org.uk/get-involved/volunteer/.
K dispozici je napf. cena Duke of Edinburgh’s Award. BliZe viz NT, Duke of Edinburgh’s Award [online]
Dostupné z: http://www.nationaltrust.org.uk/article-1356394757218/. Ale také rozmanité vzdélavaci
programy a stipendia. Podrobné viz NT, Training Schemes [online] Dostupné z:http://www.ntjobs.
org.uk/join-us/training-schemes [cit. 2015-05-14].

Srovnej M. CORBISHLEY, Pinning Down the Past. A dale Mike CORBISHLEY - Don HENSON - Peter
G. STONE (eds.) Education and the historic environment, London 2004. Tim COPELAND, European De-
mocratic Citizenship, Heritage Education and Identity, Strasbourg 2006. Du$an FOLTYN - Hana HAVLU-
JOVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit. Cultural Heritage and Sustainable
Development of Local Communities, Praha 2013.

Viz napF. NPU, Wro&ni zprdva. Ndrodni pamdtkovy tstav 2009 [online] Dostupné z: http://www.npu.
cz/ke-stazeni/pro-odborniky/narodni-pamatkovy-ustav/vyrocni-zpravy-rocniky/ [cit. 2015-05-14].
Jednalo se 0 omnibusové Setfeni IBRS OBSERVER, realizované ve dnech 1.-11. listopadu 2011 pro
potfeby NPU. Tazatelé vedli osobni rozhovory s 1000 respondentd z celé CR. Respondenti byli vy-
brani nahodné s kvétni oporou (velikost mista bydlisté v regionu, pohlavi, vék). Podle International
Business and Research Service (dale jen IBRS), Ndrodni pamdtkovy Ustav: Pamatky 11/2011, interni
zprava, nepublikovéano.
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Podle IBRS, Ndrodni pamdtkovy tstav: Pamdtky 11/2011. Srovnej NPU, Wrocni zprdva. Ndrodni pa-
mdtkovy Ustav 2012, s. 9 [online] Dostupné z: http://www.npu.cz/ke-stazeni/pro-odborniky/narod-
ni-pamatkovy-ustav/vyrocni-zpravy-rocniky/ [cit. 2015-05-14]. V roce 2011 se jednalo o 93 objektd.
Aktudlné je pocet pamatek ve spravé NPU vy33i, stoupa i pocet zpFistupnénych objektl a celkové
navstévnost. SloZeni klientely se vSak zasadné neméni.

Podle IBRS, Ndrodni pamdtkovy Ustav: Pamdtky 11/2011.
Viz napfiklad vysledky Setfeni mezi pedagogy v letech 2012-2013 in Hana HAVLUJOVA, Vychodis-

ka pamdtkové edukace [online] Dostupné z: http://www.pamatkynasbavi.cz/images/prezenta-
ce/2015praha/Havlujova_Vychodiska-pam-edukace.pdf [cit. 2015-06-15]. Srovnej rovnéz vysledky
diskursivnich analyz zafazené in Hana HAVLUJOVA - KateFina CHARVATOVA - Martina INDROVA -
Dudan KLAPKO a kol., Pamdtky nds bavi 3. Potencidl kulturniho dédictvi pro vysokoskolské a dalsi
vzdélavani pedagogl, Praha 2015.

AT, Opening Doors, s. 9.

Srovnej napt. Jan CAP - Jifi MARES, Psychologie pro ucitele, Praha 2001, Yves BERTRAND, Soudobé
teorie vzdéldvdni, Praha 1998, David FONTANA, Psychologie ve $kolni praxi, Praha 1997.

Podrobné&ji viz napt. Isabella PAVELKOVA, Motivace 26k k uceni. Perspektivni orientace Zakii a casovy
faktor v Zakovské motivaci, Praha 2002.

Podrobné viz napfiklad Alain SANCHEZ - Marc VILAR, L “Hospice d "llle: étude de cas, in: D. Foltyn -
H. Havldjova (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit, s. 74-93. Dale viz také
H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve spravé Ndrodniho pamdtkového

dstavu.

Dostupné na specidlnich webovych strankach http://www.chateau-fontainebleau-education.fr/
pages/home01.html [cit. 2015-05-14]. Srovnej Martina VESELA - Hana HAVLUJOVA - Dagmar WIZOV-
SKA - Tomas WIZOVSKY, Didaktické pomiicky v pamdtkové edukaci: teorie, zahraniéni i domdci inspi-
race a praxe, ZPP 74/6,2014, s. 469.

Srovnej M. CORBISHLEY, Pinning Down the Past. A dale M. CORBISHLEY - D. HENSON - P. STONE (eds.)
Education and the historic environment.

BliZe viz M. VESELA - H. HAVLUJOVA - D. WIZOVSKA - T. WIZOVSKY, Didaktické pomiicky v pamdtkové
edukaci,s. 470.

0d 1. dubna 2015 pouZiva plvodni oznaceni English Heritage nestatni neziskova organizace spravu-
jici pamatkové objekty, zatimco Historic England je pokracovatelkou statni prispévkova organizace
Ministerstva kultury, médii a sportu s cilem pomoci lidem pochopit historické prostfedi, jeho hod-
notu a péci o néj. Blize viz EH, Our history [online] Dostupné z: http://www.english-heritage.org.uk/
about-us/our-history/[cit. 2015-05-14].
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0d roku 1983, kdy byla tato zfizena, méla v zasadé t¥i hlavni cile: 1) ochrana a zhodnocovani kulturné
historického prostredi, 2) zpfistupfiovani kulturné historického dédictvi Siroké vefejnosti, 3) zvySova-
ni vSeobecné urovné porozuméni minulosti. V rdmci své ¢innosti se EH do roku 2015 zabyvalo mimo
jiné obhajobu kulturné historického dédictvi na narodni i mezinarodni Grovni, grantovou podporu
ochrany historickych budov, pamatkovych objektd a krajinnych celkl, udrZzovanim a zpfistupfova-
nim narodniho seznamu pamatek, péci o vice nez 400 pamatkovych objektd a v neposledni radé
podporou vyzkumu a vzdélavani. Od prelomu druhého tisicileti byla ¢innost EH z vice jak 75 % finan-
covana z rozpoctu tii ministerstev, zbytek prijma tvofily lenské pFispévky, vstupné do pamatkovych
objektd, prondjmy objektt pro rekreaéni Gcely, sponzorské dary apod. Blize viz M. CORBISHLEY, Pin-
ning Down the Past. A dale M. CORBISHLEY - D. HENSON - P. G. STONE (eds.) Education and the histo-
ric environment. Srovnej H. HAVLUJOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled
do Velké Britanie.

Viz napfiklad Tim COPELAND, Maths and the historic environment, London 1991. Tim COPELAND,
Geography and the historic environment, London 1993. John POWNALL - James H. HUTSON, Science
and the historic environment, London 1992. Malcolm LOCKEY - David WALMSLEY, Art and the historic

environment, London 1999.

Edukacni tym English Heritage postupné vytvofil a spravoval rozsahly webovy portal, kde mohou
vyucCujici nalézt nejen podklady pro samoobsluzné skolni exkurze, ale také mnoho dalSich materiald
vhodnych do vyuky. Blize viz Heritage Explorer [online]. Dostupny z: http://www.heritage-explorer.
co.uk/web/he/teachingactivities.aspx [cit. 2015-05-14].

Blize viz aktudlni webové stranky English Heritage dostupné z: www.english-heritage.org [cit.
2015-05-14].

Blize viz aktualni webové stranky Historic England dostupné z: http://www.historicengland.org.uk/
[cit. 2015-05-14].

Napfiklad v rdmci projektu Middleton Mystery se studenti ve véku 14-16 let ze socialné slabych ro-
din zapojili do tvorby pocitacové hry inspirované historii pamatkového objektu Belsay Hall, ktery se
nachazi v severovychodni Anglii. Budova rodinné vily z po¢atku 19. stoleti, imitujici podobu klasické-
ho feckého chramu, jim poslouzila jako predloha pro hraci prostredi. V souvislosti s dalsimi dvéma
inkluzivnimi projekty smérovaly do arealu Belsay Castle, Hall and Gardens kroky navstévniku, ktefi
tvofi jen velmi malé procento tradi¢nich ¢len( English Heritage. Jednak to byla skupina maminek
s détmi z pakistanské komunity usedl|é v blizkém Newcastlu, jednak skupina lidi, ktefi se staraji o své
dlouhodobé nebo nevylécitelné nemocné pribuzné. Blize viz EH, Belsay Castle, Hall and Gardens [on-
line]. Dostupné z: http://www.english-heritage.org.uk/ [cit. 2015-05-14]. Lynne MINETT - Carl GAVIN,
Middleton Mystery: An Adventure at Belsay Hall [online] Dostupné z: http://www.gem.org.uk/cpd/
conf/conf08/gemconf08d2_carlgavin_lynneminett_v2.pdf [cit. 2015-05-14]. EH, Annual Report and
Accounts 2007/08, London 2008. H. HAVLUJOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi:
pohled do Velké Britanie.

Podrobné viz A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea otevrend, s. 14.
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Srovnej napf. Peter VERGO (ed.), The New Museology, London, 1989. Gordon FYFE - Sharon MACDON-
ALD (eds.), Theorizing Museums: Representing Identity and Diversity in Changing World, Oxford, 1999.
Gail ANDERSON (ed.), Reinventing the Museum. Historical and Contemporary Perspectives on the Pa-
radigm Shift, Walnut Creek 2004.

A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend, s. 560-564.
A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend.

Viz nap¥. Lucie JAGOSOVA - Vladimir JUVA - Lenka MRAZOVA, Muzejni pedagogika. Metodologické
a didaktické aspekty muzejni edukace, Brno 2010. Petra SOBANOVA, Muzejni edukace, Olomouc 2012.
Petra SOBANOVA, Edukacni potencidl muzea, Olomouc 2012.

M. HORYNA, O smyslu pamdtek a péce o né, s. 42-51. Stanislav STECH, Vzdéldvaci programy maji
umoznit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, in: A. Brabcova (ed.), Brana muzea oteviena, s. 66-85.
Irena BUKACOVA, Zdroje a funkce identity regiondlnich spolecenstvi na prahu 3. tisicileti, in: A. Brabco-
va (ed.), Brana muzea oteviena, s. 114-121.

A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend, s. 288-378.
A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend, s. 420-434.

P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Marie FULKOVA - Lucie HAJDUSKOVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Ga-
lerijni a muzejni edukace. Vlastni cestou k uméni. Vzdéldvaci programy Uméleckopriimyslového musea
v Praze a Galerie Rudolfinum v roce 2011. Praha 2012. Marie FULKOVA - Lucie JAKUBCOVA - Leonora
KITZBERGEROVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni edukace 2: uméni a kultura ve $kolnim
kontextu: uCeni zumeéni: vzdélavaci programy Uméleckoprimyslového musea v Praze a Galerie Rudol-
finum v letech 2012 a 2013, Praha 2013.

K vyvoji a aktudlni situace viz napfriklad pfispévky na konferenci Igor Zhor a cesty k uméni, kterou
usporadala Katedra vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Uméleckopr-
myslovém muzeu Moravské galerie v Brné v ramci 6. ro¢niku Tydne vytvarné kultury v bfeznu 2015.
Viz Tyden vytvarné kultury: Program [online]. Dostupné z: http://www.tvk-brno.cz/soubory/pro-
gram-tvké.pdf [cit. 2015-05-14]. Dale P. SOBANOVA, Edukacni potencidl muzea.

Veronika MIKESOVA - Marie OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dé-
dictvi. Certifikovand metodika, 2014 [online]. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/sites/
default/files/naki/metodika_edukace_a_prezentace_archeologickeho_kulturniho_dedictvi.pdf [cit.
2015-02-01].

Marie FULKOVA - Lucie JAKUBCOVA HAJDUSKOVA - Vladimira SEHNALIKOVA, Moznosti realiza-
ce vzdéldvaciho programu v galerii a muzeu ve spoluprdci se Skolou 1-3, 2013 [online]. Dostupné z:
http://www.upm.cz/index.php?language=cz&page=207|cit. 2015-02-01].

Projekt CZ.04.1.03/3.1.15.2, operaéni program MSMT Rozvoj lidskych zdroji. Projekt byl spolufinan-
covan ESF a statnim rozpoc¢tem CR. Realizace probihala v letech 2006-2008.

V ramci projektu byl podrobné popsan vzdélavaci potencial archeologie, historie, d&jin uméni, etno-
logie, estetiky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu prdmyslového dédictvi.
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87

88

89
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92

Viz D. FOLTYN a kol., Prameny paméti. Frantiek PARKAN a kol.: Vychova ke vztahu ke kulturné historic-
kému dédictvi. Metodickd pFirucka, Praha 2008. Katefina CHARVATOVA, Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi, in: M. Gadparova - S. Ligas (ed.), Odkaz kultirneho dedi¢stva v primarné edu-
kacii, Banska Bystrica 2009 s. 87-90.

Srovnej A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend. Podrobnéji viz napf. Vlastimil NOVAK, Mezi praZci
mladéjovské uzkokolejky, in: F. Parkan a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi,
s. 95-107. TYZ, Projekty zaméFené na kulturné historickou vychovu realizované Zdky Zékladni $koly
Kostelni ndmésti Moravskd Trebovd v Pramyslovém muzeu Mladéjov, in: Katarina Galajdova (ed.), Moz-
nosti mimo&kolniho vzd&lavani, Hradec Kralové 2009, s. 45-53. TYZ, Hleddni skryté krdsy, in: D. Foltyn

- H. Havldjova (edd.), Kulturni dédictvi a udrzitelny rozvoj mistnich komunit, s. 120-133.

Projekt byl realizovan na Katedre déjin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy
v Praze, hlavni fesitelkou byla prof. Katefina Charvatova. O uplatnéni vysledkd projektu v ramci ka-
tederni vyuky viz H. HAVLUJOVA - K. SLADKOVA, Vyichova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi
jako platforma pro spoluprdci Skol a muzei, s. 9-18.

Projekt CZ.1.07/1.1.00/08.0083 byl podpoFen v letech 2009-2012 v operaénim programu MSMT Vzdé&-
[6véni pro konkurenceschopnost z prostfedkd ESF a rozpoctu CR. Hlavni FeSitelem byla neziskov4 or-
ganizace Brontosaufi ekocentrum Zeleny klub. Na feSeni se podilel také tym spolupracovnikl z Ka-
tedry dé&jin a didaktiky déjepisu Pedagogické fakulty UK.

Srovnej Svétova komise pro Zivotni prostredi a rozvoj, Nase spolecnd budoucnost, 1987. Podrobnéji
viz také Hana HAVLUJOVA - Dugan FOLTYN - KateFina CHARVATOVA, Vyichova ke vztahu ke kulturné
historickému dé&dictvi a vzdélavani pro udrZitelny rozvoj v CR, Envigogika [online] 2012, 7/3. Dostupny
z: http://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/78 [cit. 2014-03-05].

Pilotni projekty probéhly ve $kolnim roce 2010/2011 v Becové nad Teplou, Brn&, Ceském Krumlové,
Dolni Dobroudi, Doudlebéch nad Orlici, ve Dvofe Kralové nad Labem, v Havifové - Bludovicich, Hod-
slavicich, Hranicich na Moravé, Chocni, Chomutové, LiSové, Ostravé - Svinové, Teplicich, Trmicich
a ve Vodnanech. Dokumentace viz www.historickededictvi.com [cit. 2014-12-05].

Viz Hana HAVLUJOVA - Jana LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udritelny rozvoj mistnich komunit
ve Skolni praxi. Metodickd doporuceni a priklady dobré praxe pro ucitele zdkladnich a strednich skol,
Praha 2012, s. 97-186. Podrobné&ji viz napf. Martina KRSKOVA, Objevujeme hrad Zitkov, in: H. Havl{jo-
va - J. LeSnerova (eds.), Kulturni dédictvi a udrzitelny rozvoj mistnich komunit ve Skolni praxi, s. 161~
169. TAZ, Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi v Chocni, in: M. Opatrna (ed.), Eduka-
ce a prezentace archeologického kulturniho dédictvi. Metody, pfistupy, stanoviska, Praha 2013, s.
29-33. TAZ, Ohlédnuti za vystavou ,Choceri za 2. svétové vdlky“ [online] 22. éervna 2013, dostupné
z: <http://www.zschocen.cz/projekty/528-ohlednuti-za-vystavou-chocen-za-2-svetove-valky/> [cit.
2014-02-02].
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Srovnej naptiklad Stfedisko ekologické vychovy a etiky Rychory, Skola pro udrZitelny Zivot - prehled
realizovanych projektd [online] 2010. Dostupné z: www.skolaprozivot.cz/publikace [cit. 2012-
03-02]. Lenka DANKOVA - Jifi KULICH - Blanka TOUSKOVA, Skola pro Zivot II. Jak na ekologickou /
environmentdlni vychovu po zavedeni Ramcovych vzdéldvacich programdi. Praha 2009. Marek LAUER-
MANN, Standardy kvality komunitni skoly, in: Komunitni Skola [online], 2010. Dostupné z: http://
komunitniskola.blogspot.com/2010/02/standardy-kvality-komunitni-skoly.html [cit. 2012-12-05].
Nadace Partnerstvi, Komunitni rozvoj [online], 2012. Dostupné z: http://www.nadacepartnerstvi.cz/
vzdelavani/o-metodach [cit. 2012-14-05]. Dale také Blazena HUSKOVA a kol., U¢ime se dobre rozho-
dovat pro budoucnost. Budovdni vztaht mezi Skolami, obcemi a sprdvci verejnych pozemku a prostor
cestou mistné zakotveného uceni a zapojovdni ob¢and. Brno 2010. Koncept mistné zakotveného uce-
ni vychazi plvodné z Delia CLARK et al.: Learning to Make Choices for the Future. Connecting Public
Lands, School, and Communities through Place-based Learning and Civic Engagement .Woodstock
2008. Dostupné také online na http://promiseofplace.org/curriculum_and_planning/planning_
tools [cit. 2015-01-05].

Viz napt. Hana HAVLUJOVA - Jaroslav NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni'v déjepise, Praha
2014. D. FOLTYN - H. HAVLUJOVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit. Josef
MARC - Hana LENCOVA a kol., Brdna $kolniho dé&jepisu oteviend. MoZnosti vyuky mimo $kolu, Acta Uni-
versitatis Purkynianae Facultatis Philosophicae - Studia Historica Didactica 4, 2012. FrantiSek TICHY,
Prirodni skola - cesta jako cil aneb Vyprdvéni o minulosti, soucasnosti a zkusenostech alternativniho
gymndzia, Semily 2011. Ondfej MATEJKA (ed.), Tragickd mista paméti. Privodce po historii jednoho
regionu/ Tragische Erinnerungsorte: Ein Fiihrer durch die Geschichte einer Region 1938-1945, Praha
2010. F. PARKAN a kol., Wychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi. Dale viz také vysledky
projektu Krajina za Skolou [online] Dostupny z: http://www.krajinazaskolou.cz/ [cit. 2015-01-05]. Po-
pfipadé prispévky z konferenci Skola a muzeum in Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zliné,
Suplementa 1 - Muzeum a skola, 2011 a 2013.

Viz napfiklad Anna TOMKOVA - Jitka KASOVA - Markéta DVORAKOVA, U¢ime v projektech, Praha 2009.
Jana KRATOCHVILOVA, Teorie a praxe projektové vyuky, Brno 2009. Franti$ek TICHY, Nebojte se pro-
jektd aneb Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi a moznosti vychovné vzdélavacich pro-
jektd, in: F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi s. 67-79.

Srovnej Hana HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, s. 19.

Viz NPU, Netradi&ni formy prezentace pamdtek UNESCO détem a mlddeZi [online] Dostupné z: http://
wWww.npu.cz/news/3464-n/ [cit. 2015-05-05].

Viz Europa Nostra Awards, Awards Publication [online] Dostupné z: http://www.europanostra.org/
awards/25/ [cit. 2015-05-05].

Viz Narodni Ustav lidové kultury, Ndrodni seznam: 2. Vesnické masopustni obchizky a masky na Hli-
necku [online] Dostupné z: http://www.nulk.cz/files/narodni_seznam/Nominace_narodni_seznam_

masopustni_obchuzky.pdf [cit. 2015-05-05].

Blize viz Edukace v historickém prostredi (Praha 2015) [online] Dostupné z: http://www.pamatkyna-
sbavi.cz/profesne/ [cit. 2015-02-01].
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Viz Edukace v historickém prostredi (Praha 2015): Hana Pavelkovd - Pamdtkovand [online] Dostupné
z: http://www.pamatkynasbavi.cz/images/prezentace/2015praha/Pavelkova_Pamatkovana.pdf [cit.
2015-02-01].

Podle H. HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objektti s ohledem na $kolni praxi. Zavérend
zprdva analytického Setfeni (duben-Cerven 2012), nepublikovana vyzkumna zprava, 2012, s. 15. Z vy-
sledk( dotaznikového Setreni dale vyplynulo, Ze na jafe 2012 nabizelo 27 oslovenych pamatkovych
objektl 32 programi vhodnych pro zakladni $koly, z nichz bylo pouze 8 vyslovné uréeno pro 2. stu-
pen. V nabidce bylo také 11 programd pro stfedni Skoly. Z detailniho popisu nabidky je vSak ziejmé,
Ze spravci pamatek povaZzovali za ,vzdélavaci programy“ vétSinou véku prizplsobené, tematicky la-
déné ¢&i kostymované komentované prohlidky, nékdy doprovazené pracovnim listem. Dale vytvarné
aktivity a prezentace starych femesel nebo stylu Zivota v minulosti. Nékolikrat se vyskytly také zku-
Senosti s fetézovym provazenim, popf. moznost odbornych praxi stfedoskolaku (zahradnické skoly;

cestovni ruch).

Srovnej H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzd&ldvaci role pamdtkovych objektii ve sprdvé Ndrodniho pa-
mdtkového Ustavu, s. 473-474, pozn. 7.

Blize viz H. HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objektii s ohledem na $kolni praxi, s. 16-17.

Inovace: Model systémové podpory pamatkové edukace v CR

Srovnej NPU, Hrady, zémky, quo vadis? Sprava a rozvoj zpfistupnénych pamdtkovych objektii jako spe-
cificky multidisciplindrni soubor ¢innosti, Praha 2009, s. 42. Dostupné rovnéz z: http://www.npu.cz/
download/1265185220/pnpu02hzquovadis.pdf [cit. 2015-02-01].

E-learning neboli elektronické vzdélavani je takovou formou vzdélavani, ktera vyuziva riizné multi-
medialni prvky (napf. digitalni prezentace a hypertexty, animované sekvence, video a audio snimky,
samoobsluzné testy) v systému pro fizeni studia (angl. learning management system).

M-learning neboli mobilni vzdélavani je typ e-learningu, ktery vyuziva k podpofe ueni moznosti pre-
nosnych digitalnich technologii (napf. iPad, smartphone, netbook).

Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve spravé Nérodniho
pamdtkového Ustavu, s. 474n.

Do FeSeni projektu se zapojili zejména zastupci prazské katedry dé&jin a didaktiky déjepisu a brnén-
skych kateder socialni pedagogiky a vytvarné vychovy. Zastavali mimo jiné roli garant( pedagogic-
ké a didaktické kvality edukacnich programi a spoluporadali odborné seminare, jejichz cilem bylo
pfispét k provazani systému vzd&lavani v rdmci NPU s dalimi sférami celoZivotniho uceni v CR. Blize
viz Soucasné pFistupy k edukaci na pamdtkovych objektech NPU (Brno 2013), Edukace na pamdtko-
vych objektech ve spravé NPU (Praha 2014), Edukace v historickém prostfedi (Praha 2015), dostupné z:
http://www.pamatkynasbavi.cz/profesne/.[2015 -05-05].

Podle Eliska WALTEROVA - Karel CERNY - David GREGR - Martin CHVAL, Skolstvi - véc (ne)vefejna?
Nazory vefejnosti na Skolu a vzdélavani, Praha 2011, s. 176-177. Srovnej Rdmcové vzdélavaci
programy.
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Srovnej napF. Eliska WALTEROVA, AkEni vyzkum v podminkdch Ceské $koly, in: Cesky pedagogicky vy-
zkum v soucasnych podminkéch, Praha 1997, s. 26-29. Rachel MASON - Marie FULKOVA, Vytvarni
pedagogové a akéni vyzkum. Metodicky portdl: Cldnky [online]. 21. 02. 2009. Dostupny z: http://clan-
ky.rvp.cz/clanek/c/Z/3013/VYTVARNI-PEDAGOGOVE-A-AKCNI-VYZKUM.html [cit. 2015-06-30], Fred
KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdéldvani uciteld, Brno 2011, Du-
$an KLAPKO - Lenka REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, Brno 2013, Marie FULKOVA,
Kvalitativni metody vyzkumu v aktudlnich vyzkumnych projektech KWW PedF UK z let 2011 aZ 2014 (Vy-
brané metodologie a metody) [online] Dostupné z: http://www.gamuedu.cz/vyzkum.html [cit. 2015
-05-05].

Viz napt. Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, The Action Research Planner, Geelong 1981, Wilfred
CARR - Stephen KEMMIS, Becoming Critical: Education, knowledge and action research, Brighton
1986 (2. vydani), Louis COHEN - Lawrence MANION - Keith MORRISON, Research Methods in Educa-
tion, London 2007 (6. vydani), John ELLIOTT, Action Research for Educational Change, Buckingham
1991, Norman DENZIN - Yvonna LINCOLN (eds.) The Qualitative Inquiry Reader, London 2002, Jean
McNIFF, J. - Jack WHITEHEAD, Action Research: Principles and Practice, London 2002.

Tamtéz. A dale Stephen KEMMIS - Robin McTAGGART, Participatory Action Research. Communicative
Action and the Public Sphere, in: N. Denzin - Y. Lincoln (eds.) The Sage Handbook of Qualitative Rese-
arch, Thousand Oaks 2005, s. 559-603.

Srovnej také D. KLAPKO - L. REMSOVA, Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, s. 99-101.

Souhrnné viz napfiklad Katefina CICHROVA, Edukativni programy jako néstroj zprostredkovdni kultur-
nich hodnot pamdtkového fondu $kolni mlddeZi, ZPP 70/2, 2010, s. 115-116. Martin GAZI, Prezentace
pamdtkové péce (nejen) na jihu Cech, ZPP 71/6, 2011, s. 395-399.

Viz napfiklad Katefina CICHROVA - Markéta SLABOVA, Objevovdni barokni zahrady zdmku Cesky
Krumlov, Praha 2008. Katefina CICHROVA - Markéta SLABOVA - Dagmar GERSLOVA, Objevovdni re-
nesancni zahrady zdmku Kratochvile, Praha 2008. Pracovnici NPU (.0.p. Ceské Budéjovice se podileli
také na tvorbé soubor didaktickych listd, ktery vznikl v roce 2011 ve spolupraci s Jihoceskou cent-
ralou cestovniho ruchu a Regiondlnim sdruZenim Sumava pfipravili v rdmci projektt Skolni vylety
do jiznich Cech, a pfihrani¢nich regionii Dolniho a Horniho Rakouska a Skolni vylety do jiZnich Cech,
Sumavy a Dolniho Bavorska.

K tomu viz sada pracovnich sesitd: Dagmar GERSLOVA, Po stopdch RoZmberkii ulickami Ceského
Krumlova, Ceské Budé&jovice 2011. Sarka KOSOVA, Putovdni od bludného kamene aneb Ceské Budé-
jovice gotické, Ceské Budé&jovice 2009. Jana TAUBROVA - Simona FOLTYNOVA, Renesance pod Cernou
véZ, Ceské Bud&jovice 2009. Katefina CICHROVA, Samson je také baroko, Ceské Bud&jovice 2009.
Dostupné online z: http://www.npu-cb.eu/pamatky-hrou-i-poucenim/ [cit. 2014-01-03].
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Viz napfiklad Hana HAVLUJOVA - Katefina ROZINKOVA (PANKOVA) - Alena SVEHLOVA, Vzdéldvaci po-
tencidl regiondlniho kulturniho dédictvi: BeCov nad Teplou, Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy
ve Zling, Suplementa 1 - Muzeum a $kola, 2011, s. 50-58. Vaclav GIRSA - Miloslav HANZL - Dagmar
MICHOINOVA - Toma$ WIZOVSKY, Hrad Becov - projekt konzervace a prezentace, Praha 2009. Ondfej
CINK - Petr SOKOL - Tomas WIZOVSKY, Prezentace NKP Becov formou vzdéldvacich programii [online]
2006. Dostupné z: http://www.castlebecov.eu/projekt.php [2014-01-03].

Hana HAVLUJOVA, DobrodruZstvi stavebni historie pro druhy stuperi zdkladnich skol a niZsi rocniky
viceletych gymnazii. Metodické podklady pro ucitele, Praha 2009.

Pri programu ,,Relikviar pro kazdého“ pracuji déti i zrakové hendikepovani s dotykovym modelem
relikviare ve velikosti 1:1, ktery provazi skupinu béhem celé prohlidky. Na pocatku vzniku této hap-
tické pomucky byla spoluprace se studenty a pedagogy z Gymnazia Pfirodni $kola, o.p.s., s jejich
pomoci se podafilo vytvorit projekt, ziskat finance a myslenku zrealizovat. Z dilny studentl Prirodni
Skoly pochazi také dal$i pomacky vyuzivané pfi programu, jako napf. animovany film o Zivoté sv.
Maura ¢ komiks popisujici osud vzacné pamatky. Viz bliZe ke vzniku H. HAVLUJOVA - K. ROZINKOVA
(PANKOVA) - A. SVEHLOVA, Vzdéldvaci potencidl regiondlniho kulturniho dédictvi, s. 55-56.

Zajistovana byla vyuka ve Skole, fetézové provazeni nebo praxe zahradnickych $kol. Viz napt. vysled-
ky dotaznikového Setfeni in: H. HAVLUJOVA, Vzdéldvaci potencidl pamdtkovych objekt(i s ohledem na

skolni praxi.

Podrobnéji viz Lenka KRESADLOVA, Akce 2009 - Déti a pamdtky, in: Ingredere hospes II., Kromé&Fiz

v vy

2009, s. 151-152. TAZ, Podpora pamdtky UNESCO, in: Ingredere hospes IV., Krom&Fi7 2011, s. 120-121.
TAZ, KroméFiZské zahrady 2011-2012, in: Ingredere hospes V., Kromé&fi? 2012, s. 109-112. Petr HU-
DEC - Lenka KRESADLOVA, Zpiisoby edukacniho vyuZiti pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015. TITiZ

(edd.) Zpisoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015.

Souhrnny prehled o ¢innosti viech sedmi regionalnich edukacnich center NPU podavaji webové
stranky projektu Pamdtky nds bavi [online] Dostupné z: www.pamatkynasbavi.cz a interaktivni mapa
EMA:E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch [online] Dostupna z: http://mapa.pamatkynasba-
vi.cz/ [cit. 2015-09-16].

Ramcova koncepce systému edukacnich aktivit a strategie jeji realizace do roku 2015 vznikla
na zakladé vstupnich analyz na konci prvni faze projektu v roce 2012. Na spole¢ném foru byly
dale definovany kritické faktory Uspéchu a dlouhodobé cile. Cile kratkodobé a ro¢ni akéni plany
formulovali koordinatofi regionalnich edukacnich center kazdy zvlast s ohledem na specifika svych
regiond. Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzd&ldvaci role pamdtkovych objekt(i ve spravé
Ndrodniho pamdtkového Ustavu, s. 476-4TT.
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Regionalni koordinatofi edukacnich center NPU vzesli z Fadnych vybé&rovych fizeni. Teprve v praxi se
vSak ukazalo, do jak velké miry v sobé jejich pozice kloubi ndroky manazerské i pedagogické. Z ma-
nazerského hlediska museji byt koordinatofi schopni: analyzovat stavajici edukacni nabidku a po-
ptavku ve spadovém regionu; vytvaret a napliiovat stfednédobé a kratkodobé edukacni strategie pro
spadovy region s ohledem na dostupny pamatkovy fond, personalni kapacity a vzdélavaci potreby
cilovych skupin; spolupracovat na tvorbé, realizaci, evaluaci edukacnich programt se vSemi zainte-
resovanymi partnery (napf. daldimi pracovniky NPU, zastupci cilovych skupin, konzultanty z fad od-
borné i laické verejnosti) a zajistovat vicezdrojové financovani aktivit edukacniho centra. Z hlediska
pedagogického museji umét aplikovat pfi tvorbé a realizaci program( principy pamatkové edukace
a dalsi relevantni pedagogické a didaktické zasady (viz napf. Devatero pravidel); podporovat inklu-
zivni formy vzdélavani a zohledrovat specialni vzdélavaci potfeby (potencialnich) Gcastnikd progra-
mu; zprostfedkovavat spolupraci Gzemnich odbornych pracovist a sprav NPU s institucemi formal-
niho vzdélavani, zajmovymi organizacemi, dobrovolniky a dalsimi zajemci, zejména na komunitni
Urovni.

Viz také H. HAVLUJOVA - M. VESELA, Vzdéldvaci role pamdtkovych objekt(i ve spravé Nérodniho pa-
mdtkového Ustavu, s. 478-479. M. VESELA - H. HAVLUJOVA - D. WIZOVSKA - T. WIZOVSKY, Didaktické
pomiicky v pamdtkové edukaci, s. 464-473. A dale Petr SOKOL - Tomas WIZOVSKY, Archeologické pro-
filovani jako soucdst vzdéldvacich programd, in: Edukace a prezentace archeologického kulturniho
dédictvi [online] 2013. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/clanky/workshop-eduka-
ce-prezentace-archeologickeho-kulturniho-dedictvi [cit. 2013-07-07]. Srovnej také V. MIKESOVA -
M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.

V prabéhu projektu zahdjila regionalni edukacni centra (EC) dlouhodobou spolupraci také s dal-
$imi pamatkovymi objekty: EC v Ceskych Budé&jovicich (kl4ster Zlatd Koruna, SZ Trebofi, SHZ Ces-
ky Krumlov, SZ Dacice), EC v Kroméfizi (Arcibiskupsky zdmek a zahrady v Kroméfizi, SH Buchlov,
SZ Vizovice), EC v Ostravé (DGl Michal, SZ Sternberk), EC v Tel&i (SZ Tel¢, SZ Jaroméfice, SH Lipnice,
SZ Cervena Lhota, SZ Namé&&t), EC na SHZ Belov (kl4ster Plasy, SZ Vale¢), EC na SZ Hradec nad Mo-
ravici (SZ Raduri), EC pro stfedni Cechy (SZ Veltrusy, klaster Sdzava, Zahrady pod Prazskym hradem,
SH Krivoklat).

Viz EMA:E-mapa edukacnich program( na pamdtkdch.

Viz http://www.npu-telc.eu/cz/metodicke-centrum-pro-vzdelavani-v-telci [cit. 2015-06-06].

Pedagogicka vychodiska sekundarni edukace v historickém
prostredi

Srovnej J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 346.

AT, Opening Doors, s. 33.

Blize viz Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Ramcovy vzdéldvaci program pro gym-
ndzia a dalsi.

J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 232-236.
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J. CAP - J. MARES, Psychologie pro uitele, s. 232-234.
Srovnej L. PTACEK - T. RUZICKA (edd.), Jak pre(d)klddat svét, s. 22.

Jean PIAGET - Barbel INHELDEROVA, Psychologie ditéte, Praha 1997 cit. J. CAP - J. MARES, Psycholo-
gie pro ucitele, s. 235.

Srovnej Lev S. VYGOTSKIJ, Vyvoj vysSich psychickych funkci, Praha 1976. Mihdly CSIKSZENTMIHALYI,
O Stésti a smyslu Zivota: miZeme ovlddat své proZitky a ovliviiovat jejich kvalitu? Praha 1996.

Srovnej H. HAVLUJOVA - P. HUDEC - M. INDROVA, Pamdtky nds bavi 1.

J. CAP - J. MARES, Psychologie pro uitele, s. 235. Srovnej Andrew PETERSON, Moral Learning in His-
tory Education, in: |. DAVIES (ed.), Debates in History Teaching, Londyn 2010, s. 161-171.

J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 236. Srovnej Erik ERIKSON, Osm vékii ¢lovéka, Praha
1983.

J. CAP - J. MARES, Psychologie pro uitele, s. 236-237.
J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 237.
J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 237
J. CAP - J. MARES, Psychologie pro uitele, s. 346-348.

Srovnej Alice STUCHLIKOVA, Nové trendy ve zprostfedkovdni kulturnich pamdtek ve Francii, ZPP 70/1,
2010, s. 66-67. Taz, Tridda pracovnikii NPU na kolokviu Muzea pro viechny, ZPP 72/1, 2012, s. 66-67.
Taz, Hradni a zamecky pedagog - utopie, nebo prileZitost?, ZPP, 72/ 2,2012, s. 130-132.

P. SOBANOVA, Muzejni edukace. M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni
edukace 1. M. FULKOVA - L. JAKUBCOVA - L. KITZBERGEROVA - V. SEHNALIKOVA, Galerijni a muzejni
edukace 2.

D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s 10.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

K moznostem vyuZiti vzdélavaciho potencialu archeologie, historie, déjin uméni, etnologie, esteti-
ky, humanitni environmentalistiky a vyzkumu préimyslového dédictvi viz D. FOLTYN a kol., Prameny
paméti.

Podle D. FOLTYN a kol., Prameny paméti, s. 11.

Srovnej V. MIKESOVA - M. OPATRNA a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi.
Viz blize EMA: E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.

Nutnost kvalitni pedagogické prace p¥i mimoskolni edukaci zd(irazfiuje Stanislav Stech, ktery va-
ruje pred predstavou, Ze vyuka v historickém prostfedi sama o sobé vede k hlubsimu poznani.

Viz S. STECH, Vzdéldvaci programy maji umoZnit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, s. 83-84. Srovnej
také P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 53-56.

Z teckého paidds = dité a dgein = vést, doprovazet. Srovnej také P. SOBANOVA, Muzejni edukace,
s.53-56.

T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, s. 17.
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Podle T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, s. 17-18. Zvlasté
Gcinné podle autora byva, podileji-li se Zaci prostrednictvim skolniho projektu na realné péci o kultur-
ni dédictvi ve svém okoli. Mezi charakteristické rysy ,vychovy pro kulturni dédictvi“ patfi uzivani celé
Skaly aktivizacnich metod, kooperativni uéeni, rozvoj sebefizeni a sebekazné zaku a interdisciplinarni
pristup k FeSenym otazkam. Usp&$né pedagogické plisobeni na poli ,vychovy pro kulturni dédictvi“ je
podle T. Copelanda navic podminéno partnerskou spolupraci ucitelli se zastupci kulturnich instituci,
rodici Zaka, mistnimi znalci (napf. pamétniky, femeslniky, umélci) i mecenasi, a to v mistnim, narod-
nim i mezindrodnim mé&fitku. Srovnej J. KRATOCHVILOVA, Teorie a praxe projektové vyuky. A. TOMKOVA
- J. KASOVA - M. DVORAKOVA, Ucime v projektech. Frantidek TICHY, Pfirodni $kola - cesta jako cil, s.
254-280. Veerle DE TROYER a kol. Heritage in the classroom. A Practical manual for teachers, Antwerp
2005. D. FOLTYN - H. HAVLUJOVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit.

Viz Jean PIAGET, La psychogenése des connaisances et sa signification épistémologique, in: Centre
Royaumont pour une sciences de ’lhomme, Théories du langage, théories de l'apprentissage, Paris
1979 cituje Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzdlavani, s. 65-66. Srovnej také S. STECH, Vzdéldvaci pro-
gramy maji umoznit pozndni aneb Brana mysli otevrend, s. 66-T5.

Srovnej podminky pro ,mozkové kompatibilni vyukové prostiedi“: nepfitomnost ohroZeni, smyslu-
plny obsah, moZnost vybéru, pfiméreny as, obohacené prostredi, spoluprace, okamZita zpétna vaz-

ba, dokonalé zvladnuti in Susan KOVALIKOVA, Integrovand tematickd vyuka: Model, Kromé&Fiz 1995.

Podle George E. HEIN, Constructivist Learning Theory, in: G. Durbin (ed.), Developing Museum Exhibi-
tions for Lifelong Learning, London 1996, s. 30-34.

Srovnej také priklady dobré praxe Zahrada je hra a Zlatovidska in: H. HAVLUJOVA - P. HUDEC -
M. INDROVA, Pamdtky nds bavi 1.

Srovnej také model mnohocetné inteligence (jazykova, logicko-matematicka, vizualni (prostorova),
pohybova, hudebni, interpersonalni, intrapersonalni) in Howard GARDNER, Dimenze mysleni, Praha
1999.

Podle V&ra KARGEROVA - Jitka KREJCOVA, Vzd&ldvaci program Zacit spolu. Metodicky priivodce pro
1. stupeni zakladni Skoly, Praha 2003, s. 39.

Srovnej napF. V. KARGEROVA - J. KREJCOVA, Vzd&ldvaci program Zacit spolu. Ctenim a psanim ke kri-
tickému mysleni, Principy programu [online] Dostupné z: http://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.
php [cit. 2015-07-26] (tfifazovy model uceni E-U-R, tj. evokace - uvédoméni si vyznamu informace -
reflexe). David A. KOLB, Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development,
Englewood 1984 (tzv. Kolblv cyklus; tj. konkrétni zkuSenost - reflektivni pozorovani - abstraktni
konceptualizace - experimentalni ovérovani). F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii (model
ALACT; jednani - zpétny pohled na jednani - uvédoméni si podstatnych aspektl - vytvoreni alterna-
tivnich postuptl jednani - vyzkouseni v praxi). Podle M. CSIKSZENTMIHALYI, O §tésti a smyslu Zivota
cit. Joseph B. CORNELL, Objevujeme prirodu: Uceni hrou a proZitkem, Praha 2012 (model tzv. flow le-
arning, tj. probudit nadSeni, zaméfit pozornost, nabidnout pfimou zkusenost, sdilet inspiraci). A dale
podle F. TILDEN, Interpreting Our Heritage J. CARTER (ed.) Sense of Place (tfifazovy model interpreta-
ce mista, tj. provokovat k mysleni - odhalit nové skuteénosti - vztahnout k vlastnimu Zivotu). Viz také
Erika SMRTOVA - Radim ZABADAL - Zderika KOVARIKOVA (edd.), Za Naturou na tiru: metodika terénni
vyuky, Praha 2012, s. 22.
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K rozvoji sebehodnoceni 7akii viz Jan SLAVIK, Hodnoceni v soucasné kole. Vychodiska a nové metody
pro praxi, Praha 1999.

Podrobné&ji viz H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich
komunit ve $kolni praxi, s. 83-95, F. TICHY, Nebojte se projektii, s. 75-79.

K tomu viz blize Hana HAVLUJOVA - Martina INDROVA - Petr SVOBODA a kol., Pamdtky nds bavi 4.
Kulturni dédictvi jako prileZitost pro uceni vsech generaci, Praha 2015.

Podle J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 346, 348.

Srovnej H. HAVLUJOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni v d&jepise. H. HAVLUJOVA
- J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. F. TICHY,
Nebojte se projektii, s. 67-79. F. TICHY, Pfirodni $kola - cesta jako cil. Tereza VOSAHLIKOVA, Zdklady
vzdélavani pro udrZitelny rozvoj, Metodicky portal: Clanky [online] 2011. Dostupné z: http://clanky.
rvp.cz/clanek/o/z/12983/ZAKLADY-VZDELAVANI-PRO-UDRZITELNY-ROZVOJ.html/[cit. 2012-04-07].

Srovnej H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve
Skolni praxi, s. 51-79. F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 14-38.
A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea otevrend.

Viz napt. H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit
ve Skolni praxi, s. 26-28. Srovnej Svétova komise pro Zivotni prostfedi a rozvoj, Nase spolecnd bu-
doucnost. Podrobnéji viz také H. HAVLUJOVA - D. FOLTYN - K. CHARVATOVA, Vychova ke vztahu ke
kulturné historickému d&dictvi a vzdélavani pro udrZitelny rozvoj v CR.

Srovnej Marvin PASCH a kol., Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné. Jak pracovat s kuriku-
lem, Praha 1998, s. 149-162. Maria MATULCIKOVA, U pramene konstruktivismu aneb Zacalo to v labo-
ratorni $kole Johna Deweyho, Pan ucitel 1/12, 2007, s. 24-25.

Tamtéz.
Podle Ivo JIRASEK, Vymezeni pojmu zdZitkové pedagogika, Gymnasion 1, 2004 s. 6-16.

Viz napfiklad Ivo JIRASEK, Zlaty fond her I, Praha 1998. Jan NEUMAN, DobrodruZné hry a cvieni v pFi-
rodé, Praha 1998. Jan NEUMAN, Prekdzkové drdhy, lezecké stény a vychova proZitkem, Praha 1999.
Jan HRKAL - Radek HANUS, Zlaty fond her II, Praha 2002. Daniela ZOUNKOVA, Zlaty fond her Iil, Praha
2007. Gymnasion - Casopis pro zdZitkovou pedagogiku. Dostupny z: http://www.psl.cz/gymnasion/
default.aspx [cit. 2014-03-05].

Srovnej Ivo JIRASEK, Fenomén putovadni jako symbol duchovniho rozméru osobnostniho rozvoje v dis-
kursu zaZitkové pedagogiky, Pedagogicka orientace 24/1,2014, s. 5-21. Viz napfiklad artefiletika, tj.
reflektivni a tvofivé pojeti vychovy a vzdélavani, které vychazi ze zazitka spojenych s vizualnimi, dra-
matickymi, hudebnimi ¢i pohybovymi kulturnimi projevy. Prostfednictvim uméleckych aktivit reflek-
pfedchézet psycho-socidlnim selhdnim. BliZe viz Jan SLAVIK - Petr WAWROSZ, Uméni zdZitku, zdZitek
uméni (teorie a praxe artefiletiky), Il. dil, Praha 2004. Jan SLAVIK, Uméni zdZitku, zGZitek uméni (teo-
rie a praxe artefiletiky), I. dil, Praha 2001. Dale také Hana BABYRADOVA, Vytvarnd dilna, Praha 2005.
Ondfej HNIK, Hravd interpretace v hodindch &teni a literdrni vychovy, Praha 2007. Radek PELANEK,
ZaZitkové vyukové programy, Praha 2010.
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Podrobné&ji viz napfiklad Eva MACHKOVA, Metody dramatické vychovy. Zasobnik dramatickych her
a improvizaci, Praha 1999. Josef VALENTA, Metody a techniky dramatické vychovy, Praha 2008. Viz
také ¢innost odborného Gtvaru Narodniho informacniho a poradenského strediska pro kulturu, kte-
ry se zaméfuje na podporu amatérského uméni a détskych estetickych aktivit, napf. ¢asopis Tvorivd
dramatika.

Viz napt. E. SMRTOVA - R. ZABADAL - Z. KOVARIKOVA (edd.), Za Naturou na tdru: metodika terénni
vyuky. L. PTACEK - T. RUZICKA (edd.), Jak pre(d)klddat svét.

Srovnej také F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 16-20. A déle
H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni
praxi,s. 69-7T1.

Pojem facilitace (z lat. facilis = snadny, lehky) se uZiva ve smyslu usnadriovat skupiné (Zakd) dosa-
hovani (vzdélavacich) cild. Ukolem facilitatora je podporovat viechny €leny skupiny, aby vzali tyto
cile za své a podileli se na jejich dosazeni. Soustredi se predevsim na proces (uceni), za vysledek
(poznani) nese odpovédnost skupina. Srovnej napf. F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné
historickému dédictvi, s. 19-20. J. SLAVIK, Uméni zéZitku, zéZitek uméni.

Viz D. A. KOLB, Experiential Learning.

Podle Radek HANUS - Lenka CHYTILOVA, ZdZitkové pedagogické uceni, Praha 2009, s. 85-86.

Srovnej F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 16-20. S. STECH,
Vzdélévaci programy maji umoZnit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, s. 75-81. A dale J. SLAVIK,
Uméni zaZitku, zaZitek uméni.

Projekt, z néhoz koncept vzesel, souvisel s reformou kanadského kurikula a byl podporen Minister-
stvem pro kanadské kulturni dédictvi a SdruZenim pro podporu historické vychovy v letech 2008~
2014. BliZe viz Centre of the Study of Historical Consciousness (dale jen CSHC), About Historical Thin-
king Project [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project. [cit.
2015-06-23].

Viz CSHC, Historical Significance [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/historical-significa-
nce [cit. 2015-06-23].

Viz CSHC, Primary Source Evidence [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/primary-source-
-evidence [cit. 2015-06-23].

Viz CSHC, Continuity and change [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/continuity-and-
-change [cit. 2015-06-23].

Viz CSHC, Cause and consequences [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/cause-and-con-
sequence [cit. 2015-06-23].

Viz CSHC, Historical perspectives [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/historical-perspec-
tives [cit. 2015-06-23].

Viz CSHC, Ethical dimension [online] Dostupné z: http://historicalthinking.ca/ethical-dimensions [cit.
2015-06-23].

Srovnej Teorie zkusenostniho uceni cit. H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udr-
Zitelny rozvoj mistnich komunit ve Skolni praxi, s. 52-53.
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Srovnej P. SOBANOVA, Edukacni potencidl muzea.
A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend, s. 381.

G. DURBIN - S. MORRIS - S. WILKINSON, A Teacher’s Guide to Learning from Objects, Londyn 1990.
V. DE TROYER a kol., Heritage in the classroom. A Practical manual for teachers.

Srovnej F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 21-26. A dale
H. HAVLUJOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni'v déjepise, s. 7T7-81.

A. BRABCOVA (ed.), Brdna muzea oteviend, s. 383.

Srovnej Jan SLAVIK - Vladimir CHRZ - Stanislav STECH a kol., Tvorba jako zpiisob poznévdni, Praha
2014, s. 20. A dale také Donald DAVIDSON, Subjective, intersubjective, objective, Oxford 2001, 205n.

Upraveno podle H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (ed.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich
komunit ve $kolni praxi, s. 65, piloha 10. A dale H. HAVLUJOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové
vyucovani v déjepise, s. 80, tabulka 3.

Srovnej J. CAP - J. MARES, Psychologie pro ucitele, s. 225n., 373n., 391n. Viz také H. HAVLUJOVA -
P. HUDEC - M. INDROVA, Pamdtky nds bavi 1.

Srovnej J. SLAVIK - V. CHRZ - S. STECH a kol., Tvorba jako zpiisob pozndvdni, s. 20.

Problémova metoda byla zdkladem pedagogické reformy Johna Deweye jiz na pocatku 20. stoleti.
Podrobnéji viz napfiklad Josef MANAK, Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti ZGk(, Brno 1998.
Josef MANAK, Alternativni metody a postupy, Brno 1997. Josef MANAK - Vlastimil SVEC, Vyukové me-
tody, Brno 2003. Dale také Wincenty OKON, K zdklad(im problémového vyucovdni, Praha 1966. Véra
CiZKOVA, Prispévek k teorii a praxi problémového vyucovdni. Pedagogika 4, 2002. Bohumir CHALUPA,
Tvorivé mysleni, Brno 2005. Pavel PECINA, Tvofivost ve vzdélavani Zakd, Brno 2008. Citovano podle
Lucie ZORMANOVA, Vyukové metody aktivizujici. Metodicky portdl: Cldnky [online] 2012. Dostupny z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/0/15017/VYUKOVE-METODY-AKTIVIZUJICI.html [cit. 2015-06-26].

L. ZORMANOVA, Vyukové metody aktivizujici podle W. OKON, K zdkladiim problémového vyucovdni.

TamtéZ. Déle viz také Vyucovaci metody - problémové vyucovani [online]. Dostupné z: http://www.
infogram.cz/article.do?articleld=1306 [2015-06-25].

Viz L. ZORMANOVA, Vyukové metody aktivizujici podle W. OKON, K zdkladdim problémového vyucovd-
ni, J. MANAK, Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti ZGkii. A dale Vlastimil SVEC, Klicové dovednosti
ve vyucovani a vycviku, Brno 1998.

Napfiklad: orientace, planovani, vyzkum, prezentace vysledki a reflexe in V. DE TROYER a kol,,
Heritage in the classroom, s. 54. Srovnej také J. KRATOCHVILOVA, Teorie a praxe projektové vyuky,
s. 41-42. F. TICHY, Nebojte se projekt(, s. 67-79. A dale A. TOMKOVA - J. KASOVA - M. DVORAKOVA,
Ucime v projektech.
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Viz M. PASCH a kol., Od vzdéldvaciho programu k vyucovaci hodiné, s. 231-238. J. KRATOCHVILOVA,
Teorie a praxe projektové vyuky, s. 58. 1 proto jsou viak Skolni badatelské a umélecké projekty pomér-
né organizacné naro¢né. Zkusenosti s jejich realizaci se rozhodné vyplaci ziskavat pomalu a postup-

né, idedlné pod vedenim mentor(.

Viz klicové kompetence in Rdmcové vzdéldvaci programy. A dale V. DE TROYER a kol., Heritage in the
classroom, s. 54-60. F. TICHY, Nebojte se projektt, s. 67-79.

F. TICHY, Nebojte se projekti, s. 67.

Viz F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 39-66. F. TICHY, Pfirodni
Skola - cesta jako cil, s. 256-260.

Viz F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 80-135. H. HAVLUJOVA -
J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi, s. 77-82.
Srovnej napfiklad Vdclav IV. o¢ima déti (hrad Krivoklat) [online] Dostupné z: http://mapa.pamatky-
nasbavi.cz/edukacni-programy/?id=50 [cit. 2015-06-25]. Edvard Bene$ na Moravé, SS (zdmek Ndmé&st
nad Oslavou) [online] Dostupné z: http://www.npu-telc.eu/detail/cz/edvard-benes-na-morave [cit.
2015-06-25].

Srovnej Ramcové vzdélavaci programy.

Podle Jima Richardsona jsou tzv. Generaci C, tj. milionim uZzivatel(i druhé generace webovych apli-
kaci, které umoznuji také laikim vytvaret (create), sdilet (share) a spravovat (curate) vlastni digi-
talni obsahy (content), spolecné ,kuratorské“ ambice. Napfiklad projekt ArtCrossing, ktery v letech
2006-2008 realizovala ve spolupraci s pedagogy vytvarné, hudebni a mediélni vychovy a soucasny-
mi umélci Narodni galerie v Praze, ukazal, Ze tvaréi formy interpretace mohou byt zcela v souladu
nejen s charakterem novych médii, podobou artefaktl, aktudlnimi uméleckymi koncepty, ale také
s ,kuratorskymi“ ambicemi nejmladsich navstévnikd. Blize viz John RICHARDSON, Generation Cura-
tor and Web 2.0 Beyond Facebook, Heritage 365, €. 25, 2008, s. 64-69. Lucie CH OCHOLOVA - Barbora
SKALOUDOVA - Lucie STULOVA VOBORILOVA (edd.), ICT a sou¢asné uméni ve vyuce - inspirace pro
pedagogy vytvarné, hudebni a medidlni vychovy, Praha 2008. Dale také Hana HAVLUJOVA - Lucie STU-
LOVA VOBORILOVA, Digitdlni média v muzeu a galerii: ,kvadratura kruhu“ nebo ,koné pod kapotou*“?
In: Muzeum a zména lll: Sbornik z mezinarodni muzeologické konference, Praha 17. - 19. Ginora 2009,
Praha 2009, s. 194-207. Srovnej rovnés H. HAVLUJOVA - K. ROZINKOVA (PANKOVA) - A. SVEHLOVA,
Vzdélavaci potencidl regiondlniho kulturniho dédictvi: Becov nad Teplou.

Viz napf. H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit
ve Skolni praxi, s. 77-82.

Viz H. HAVLUJOVA - J. LESNEROVA (ed.), Kulturni dédictvi a udrzitelny rozvoj mistnich komunit ve $kol-
ni praxi, s. 60-62, 77-82.

TamtéZ. Srovnej Zdenék SLOBODA a kol., Medidlni tvorba v kontextu vzdélavani. Na prikladu Cesko-
-némeckého medidlné-pedagogického projektu o genetice, Praha 2011.
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Viz napf. F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 34. A. BRABCOVA
(ed.), Brana muzea oteviend, s. 409. V tomto ohledu Cerpa pamatkova edukace i vychova ke vztahu ke
kulturné historickému dédictvi ze stejnych zdroji jako ob¢anska vychova nebo tzv. mistné zakotvené
uceni: Spoluprace 3kol, instituci chranicich vefejné zajmy a mistnich komunit vytvafi pfedpoklady
pro autentické ziskavani poznatkd a zkusenosti v dané lokalité. Diky mistné zakotvenému uceni si
Zaci vytvareji k mistu vztah, uci se mu rozumét a ziskavaji dovednosti, které mohou uplatnit v ramci
své obCanské participace - v komunitnich projektech. Jejich prostfednictvim si pak upevriuji ob¢an-
ské sebevédomi, jeZ je zakladem ochoty i k dalSimu vefejnému angaZma. A zaroveri pfijimaji odpo-
védnost za ochranu pfirodnich a kulturnich zdrojt, vefejnych statkl i komunity jako takové. Blize
viz B. HUSKOVA a kol., U¢ime se dobfe rozhodovat pro budoucnost. D. CLARK et al., Learning to Make
Choices for the Future. Viz také Nadace Partnerstvi, Metody komunitniho rozvoje.

Domaci i zahrani¢ni zkuSenosti svéd¢i o tom, Ze velkym, mnohdy nevyuZitym, potencialem pro ko-
munitni rozvoj disponuji pravé Skoly. Viz M. LAUERMANN, Standardy kvality komunitni Skoly.

Viz F. PARKAN a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, s. 33-38. A. BRABCOVA (ed.),
Brdna muzea otevrend, s. 407-418.

Jaroslava STASTNA, Mistni spolecenstvi - komunita - jako vychozi kontext aktivit muzea, in: A. Brabco-

v (ed.), Brdna muzea oteviend, s. 130.

Viz F. TILDEN, Interpreting Our Heritage. J. CARTER (ed.) Sense of Place. Cesky L. PTACEK - T. RUZICKA
(edd.) Jak pre(d)kladat svét. A dale M. BLOCKLEY - A. HEMS (eds.) Heritage Interpretation.

Viz Denik mladého historika aneb Skola na zémku Becov, Be€ov nad Teplou 2014. Dostupny online z:
http://www.pamatkynasbavi.cz/images/EC_Be%C4%8Dov/Den%C3%ADk_mlad%C3%A9ho_histo-
rika_aneb_%C5%A0kola_na_z%C3%Almku_Be%C4%8Dov.pdf [cit. 2015-02-01]. Srovnej H. HAVLU-
JOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni v déjepise., s. 97-98.

Denik mladého historika, s. 23.

Po Uplnost mizZeme definovat i tzv. transmisivni ucenti, které je v ¢eském Skolstvi nadéle prevladajici
formou edukace. Transmise znalosti, na rozdil od konstrukce znalosti, spociva na prezentaci ,,hoto-
vych“ védecky formulovanych pravd o realité. Tyto pravdy se Zaci maji zpravidla nabiflovat a znalost
prokazat reprodukci t&chto textl. Z4ci v lepsim pfipadé dokaZi ovladat velkou sumu faktografic-
kych poznatkd, nicméné zaroven mohou trpét nizkou mirou porozuméni studované problematice
a absenci tvaréiho pfistupu. Odlouceni vykladu uciva od osobni zkusenosti Zakd vede k formalismu
a k nepochopeni uciva, nasledné i k nezajmu o studium. Pfedavani uciva se déje pod fizenim ucitele
a podfizenim se 7aka. Srovnej S. STECH, Vzdéldvaci programy maji umoZnit poznéni aneb Brdna mysli
otevrend, s. 68-72. A dale Y. BERTRAND, Soudobé teorie vzdélavani.

202



223

224

225

226

227

228

229

230

23

232

Domnivadme se, Ze prostfednictvim zaZitkového, ¢innostniho a problémového uceni, doplnéného
o zkusenostné reflektivni uceni, dochazi k celostnimu pokryti revidované verze Bloomovy taxono-
mie cild. Na rozdil od transmisivniho stylu vyuky, ktery v Bloomové tabulce zpravidla vede Zaky ve
$kolnich lavicich k memorovani a porozuméni faktim (sektory 1A a7 2B), nastava v konstruktivis-
ticky orientované vyuce reprezentované zazitkem, ¢innosti a problémového feseni na konkrétnich
objektech NPU k uskute&néni cilli v roviné metakognice a tvorby (sektory 3C a7 6D). Z geometrické
perspektivy lze konstatovat ucelné vyuZiti spodniho pravého rohu Bloomovy taxonomie. Tento pravy
spodni roh, charakterizujici naro¢nost didaktickych cil(i, predstavuje dosazeni nejobtiznéjsi Grovné
ucebniho procesu u 7ak(. BliZe viz napF. Petr BYCKOVSKY - Jifi KOTASEK, Novd teorie klasifikovdni cilti
ve vzdéldvdni. Revize Bloomovy taxonomie, Pedagogika, roc. 54, 2004, s. 237-242. Dale také Dagmar
HUDECOVA, Revize Bloomovy taxonomie edukacnich cildi [online]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
Files/DOC/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc [cit. 2014-15-07].

Prevzato a upraveno podle Jonathan POTTER, Discourse analysis, in: M. Hardy - A. Bryman (eds.)
Handbook of Data Analysis, London 2003, s. 607-624. Viz také TYZ, Discourse analysis as a way of
analysing naturally occurring talk, in: D. Silverman (ed.) Qualitative analysis: Issues of theory and
method, London 2004, s. 200-221.Adéle Jonathan POTTER - Margaret WETHERELL, Analyzing
discourse, in: A. Bryman - B. Burgess (eds.), Analyzing qualitative data, London 1994.

LProto budiz uciteldm zlatym pravidlem, aby vsecko bylo predvdadéno smyslim, kolika mozno. Tudiz
véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné Cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu; a miZe-li
néco byti vniméno najednou vice smysly, budiZ to pfedvddéno vice smyslim.“ (Jan Amos Komensky,
Velkd didaktika, kap. XX, odst. 6). Citovano podle Jan Amos KOMENSKY, Velkd didaktika, pFekl. Augu-
stin Krej¢i, Brno 1948, s. 156.

Srovnej Jan PRUCHA a kol., Pedagogicky slovnik, Praha 2004, s. 257. Zdenék KALHOUS - Otto OBST
a kol., Skolni didaktika, Praha 2009, s. 338. Jifi DOSTAL, Uebni pomlicky a uplatriovéni zdsady ndzor-
nosti v modernim vzdéldvani, in: International Colloquium on the Management of Educational Pro-
cess, Brno 2007, s. 2-3, 9. Dale viz také Jarmila SKALKOVA, Obecnd didaktika, Praha 1999.

Viz Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337.

Viz Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika, s. 337. Srovnej J. DOSTAL, Uebni pomiicky a uplat-
riovani zdsady ndzornosti v modernim vzdéldvani, s. 3, obr. 2.

Josef MALACH, Materidlni didaktické prostredky, in: M. Kurelova - E. Stefli¢kova, Pedagogika Il., Ostra-
va 1993, s. 224-247. Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace, s. 101.

Viz J. MALACH, MateridlIni didaktické prostfedky. Srovnej Z. KALHOUS - 0. OBST a kol., Skolni didaktika
s.338.

Viz T. COPELAND, European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity. Srovnej také
H. HAVLUJOVA, Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, s. 10-27.

Srovnej P. SOBANOVA, Muzejni edukace. Dale viz také: M. FULKOVA - L. HAJDUSKOVA - V. SEHNALI-
KOVA, Muzejni a galerijni edukace 1.
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Praktické otazky pamatkové edukace dospivajicich

Srovnej H. HAVLUJOVA - P. HUDEC - M. INDROVA, Pamdtky nds bavi 1.

Jednd se o0 zdznam autentickych vypovédi, kdy koordinétofi edukacénich center NPU dostali po tfech
letech praxe, jejiz soucasti byla i didakticka reflexe pilotnich program( (viz Kapitola 5), prostor své
zkuSenosti s pamatkovou edukaci riiznych cilovych skupin spole¢né shrnout a pisemné diskutovat.
Vzhledem k tomu, Ze jde o prvni skupinu praktikd, ktefi se tak vlastné soustavné podileji na utvareni
nové vznikajiciho, oborové didaktického diskurzu pamatkové edukace, povazujeme jejich autentic-
ké vypovédi za cenny doklad tzv. profesniho uéeni a zdroj pedagogického vyzkumu. Dil¢i vypovédi
proto nebyly nijak redakéné upravovany, pro potfeby metodiky byl viak pFipraven pouze jejich re-
prezentativni vybér. K tomu viz napf. F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii.

Upraveno podle F. KORTHAGEN a kol., Jak spojit praxi s teorii, s. 204.

Pfedavame péci o kulturni dédictvi dospivajicim: Priklady
dobré praxe

Srovnej Pfiklady dobré praxe in: Metodické podpora MSMT - pfiru¢ky [online]. Dostupné z http://
www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/priklady-dobre-praxe [cit. 2015-06-01].
A dale H. HAVLUJOVA - J. NAJBERT a kol., Pamét a projektové vyucovdni v déjepise. H. HAVLUJOVA -
J. LESNEROVA (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi. F. PARKAN
a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.

Pokud neni uvedeno jinak, programy byly realizovany s obéma cilovymi skupinami.
Podrobnéji viz EMA:E-mapa edukacnich programi na pamdtkdch.

K tomu viz bliZe Ludmila FIEDLEROVA - Vladimira KRENKOVA - Hanu$ JORDAN, Nebavi nds Vds nu-
dit. Muzejni projekt Fetézového provddéni, Praha 2005. Vladimira KRENKOVA, Retézové provadéni,
Metodicky portal: Clanky [online] 20. 04. 2007, dostupny z: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZLC/1292/
RETEZOVE-PROVADENI.html>[cit. 2015-07-15]. Ludmila FIEDLEROVA, ZéZitek v muzeu v hlavni roli.
Retézové provadéni ve Vrchotovych Janovicich (1994-2011), Muzeum. Muzejni a vlastivédna prace 49/
2,2011, s. 12-23. Nad&Zda REZKOVA PRIBYLOVA, U¢ime se na hradech a zdmcich aneb Pamdtky mé
bavil, Rodina a Skola 7, 2014, s. 9-12.

Vyrok, jehoZ autorem je Gaius Sallustius Crispus (86-35/34 pf. n. L.), fimsky politik a historik, Caesa-
rav stoupenec. Viz napf. Gaius S. CRISPUS, Catilinovo spiknuti. Vdlka s Jugurtou, prekl. Jan Kalivoda,
Praha 1988.

Jedna se o programy Tri tajemstvi [online] Dostupné z: http://mapa.pamatkynasbavi.cz/edukacni-
-programy/?id=33 [cit. 2015-06-06]. Mezi proménou a stdlosti [online] Dostupné z: http://mapa.pa-
matkynasbavi.cz/edukacni-programy/?id=46 [cit. 2015-06-06].
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Viz Zachrarite Narcise [online] Dostupné z: http://mapa.pamatkynasbavi.cz/edukacni-progra-
my/?id=32 [cit. 2015-06-06]. Petr HUDEC, Mezi proménou a stdlosti: Edukacni programy v sale terrené

Arcibiskupského zamku v Kromérizi, Kultura, uméni a vychova 3/2 [online] 2015. Dostupné z: http://
www.kuv.upol.cz/index.php?seo_url=aktualni-cislo&casopis=9&clanek=127 [cit. 2015-11-02].

Viz Velkd nddhera [online] Dostupné z: http://www.csfd.cz/film/308638-velka-nadhera/ [cit.
2015-06-06].

Viz Ovidius, Promény, Praha 1974, s. 95-100.

Z prehledu névitévnosti pamatkovych objekt(i ve spravé NPU vyplyva, Ze roéni navitévnost nad ¢ty-
Ficet tisic osob ma neceld tretina objektd (jsou to zejména objekty hojné propagované médii), jednu
tretinu objektl navstivi v priméru dvacet pét tisic navstévnikd, vice nez jedna tretina je pod dvaceti-
tisicovou hranici ndvstévnosti, z toho témér tficet pamatkovych objektl nedosahuje navstévnost ani
patnact tisic ndvitévnikd za rok. Udaje vychazeji z vyroéni zpravy NPU za rok 2013 a 2012. Dostupné
z http://www.npu.cz/ke-stazeni/pro-odborniky/narodni-pamatkovy-ustav/vyrocni-zpravy-rocniky/
[cit. 2015-05-14].

Mgr. Ludmila Fiedlerova, kastelanka zamku Vrchotovy Janovice, spoleéné s pedagogy, ktefi se
do projektu zapojili, tento zp(isob provazeni propracovala a popsala v metodice L. FIEDLEROVA -
V. KRENKOVA - H. JORDAN, Nebavi nds Vds nudit.

Zamek Telc¢ je mimoradnou ukazkou zachovanych renesancnich interiér i architektonickych prvk,
diky ¢emu? patfi spolecné s historickym centrem mésta mezi nase pamatky UNESCO. Hrad Lipnice
prezentuje vrcholné stfedovékou architekturu a jeho prednosti jsou volné prohlidky bez pravodce.
Zamek Jaroméfice nad Rokytnou predstavuje vyznamné Slechtické sidlo z obdobi baroka nejen
s ohledem na jeho ucelenou architekturu, ale také pro vliv na utvareni hudebni a divadelni kultury
u nas. Zamek Namést nad Oslavou je ucebnici vyvoje Slechtickych sidel na nasem Gzemi a to az do
poloviny 20. stoleti, kdy byl vyuzivéan jako letni sidlo Ceskoslovenského prezidenta E. Benese.

V naSem prostfedi méné obvykla forma prohlidek, ktera je v zapadni Evropé béznym standardem.
Prohlidka s priivodcem je naopak poskytovana pouze na vyzadani.

205



Seznam literatury a zdroju

Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zliné, Suplementa 1- Muzeum a $kola, 2011 a 2013.

ANDERSON, G. (ed.), Reinventing the Museum. Historical and Contemporary Perspectives on the Paradigm
Shift, Walnut Creek 2004.

2w

Architektonické dédictvi krajiny. Sbornik k mezindrodnimu symposiu, Cheb, 21. - 23. z4fi 2006. Edd. Eva
DITTERTOVA - Jana MYSKOVA - Petr VELICKA - Vaclav ZUNA, Cheb 2006.

ATKINSON, J., Education, Values and Ethics in International Heritage: Learning to Respect, Surrey 2014.

Attingham Trust, Opening Doors: Learning in the Historic Environment: an Attingham Trust Report, Atting-
ham Trust 2004.

BABYRADOVA, H., Vytvarnd dilna, Praha 2005.
BERTRAND, Y., Soudobé teorie vzdélavdni, Praha 1998.
BLOCKLEY, M. - HEMS, A. (eds.), Heritage Interpretation, London 2006.

BRABCOVA, A. (ed.), Brdna muzea oteviend. Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea, Nachod
2003.

BREZAN, V., Zivoty poslednich RoZmberkdi, I, Il. Ed. Jaroslav PANEK, Praha 1985.

BUKACOVA, 1., Zdroje a funkce identity regiondlnich spolecenstvi na prahu 3. tisicileti, in: Brabcova, A. (ed.),
Brana muzea oteviena, Nachod 2003, s. 114-121.

BUZEK, V., Svéty poslednich Rozmberkii, Praha 2011.

BYCKOVSKY, P. - KOTASEK, J., Novd teorie klasifikovdni cilii ve vzdéldvdni. Revize Bloomovy taxonomie,
Pedagogika, roC. 54,2004, s. 237-242.

CARR, W. - KEMMIS, S., Becoming Critical: Education, knowledge and action research, Brighton 1986.
CARTER, J. (ed.), Sense of Place: An Interpretive Planning Handbook, Inverness 1997.

Centre of the Study of Historical Consciousness, About Historical Thinking Project [online] Dostupné z:
http://historicalthinking.ca/about-historical-thinking-project. [cit. 2015-06-23].

Centre of the Study of Historical Consciousness, Cause and consequences [online] Dostupné z: http://
historicalthinking.ca/cause-and-consequence [cit. 2015-06-23].

Centre of the Study of Historical Consciousness, Continuity and change [online] Dostupné z: http://histo-
ricalthinking.ca/continuity-and-change [cit. 2015-06-23].

Centre of the Study of Historical Consciousness, Ethical dimension [online] Dostupné z: http://historical-
thinking.ca/ethical-dimensions [cit. 2015-06-23].

Centre of the Study of Historical Consciousness, Historical perspectives [online] Dostupné z: http://histo-
ricalthinking.ca/historical-perspectives [cit. 2015-06-23].

Centre of the Study of Historical Consciousness, Historical Significance [online] Dostupné z: http://histo-
ricalthinking.ca/historical-significance [cit. 2015-06-23].

206



Centre of the Study of Historical Consciousness, Primary Source Evidence [online] Dostupné z: http://
historicalthinking.ca/primary-source-evidence [cit. 2015-06-23].

CICHROVA, K., Edukativni programy jako ndstroj zprostfedkovdni kulturnich hodnot pamdtkového fondu
Skolni mlddezi, Zpravy pamatkové péce 70/2, 2010, s. 115-116.

CICHROVA, K., Samson je také baroko, Ceské Budé&jovice 2009.

CICHROVA, K. - SLABOVA, M. - GERSLOVA, D., Objevovdni renesanéni zahrady zémku Kratochvile, Praha
2008.

CICHROVA, K. - SLABOVA, M., Objevovdni barokni zahrady zdmku Cesky Krumlov, Praha 2008.

CLARK, D. et al., Learning to Make Choices for the Future. Connecting Public Lands, School, and Communi-
ties through Place-based Learning and Civic Engagement Woodstock 2008.

CLARK, K., From Regulation to Participation: Cultural Heritage, Sustainable Development and Citizenship,
in: Council of Europe, Forward Planning: The Function of Cultural Heritage in a Changing Europe, Stras-
bourg 2001, s. 103-112.

CLARK, K., Only Connect - Sustainable Development and Cultural Heritage, in: G. Fairclough - R. Harrison
- J. H. Jameson - J. Schofield (eds.), The Heritage Reader, Abington 2008, s. 82-98.

COHEN, L. - MANION, L. - MORRISON, K., Research Methods in Education, London 2007.

COPELAND, T., European Democratic Citizenship, Heritage Education and Identity, Strasbourg 2006.
COPELAND, T., Geography and the historic environment, London 1993.

COPELAND, T., Maths and the historic environment, London 1991.

CORBISHLEY, M., Pinning Down the Past: Archaeology, Heritage and Education, Woodbridge 2011.
CORBISHLEY, M. - HENSON, D. - STONE, P. (eds.), Education and the historic environment, London 2004.
CORNELL, J., Objevujeme prirodu: Uceni hrou a proZitkem, Praha 2012.

Council of Europe, Framework Convention on the Value of Cultural Heritage for Society [online] Dostupné
z: http://www.coe.int/faroconvention [cit. 2015-06-18].

CRISPUS, G. S., Catilinovo spiknuti. Valka s Jugurtou, prekl. Jan Kalivoda, Praha 1988.

CSIKSZENTMIHALYI, M., O §tésti a smyslu Zivota: miiZeme oviddat své proZitky a ovliviiovat jejich kvalitu?
Praha 1996.

CAP, J. - MARES, J., Psychologie pro ucitele, Praha 2001.

CiZKOVA, V., PFispévek k teorii a praxi problémového vyucovdni, Pedagogika 4, 2002.

Ctenim a psanim ke kritickému myslent, Principy programu [online] Dostupné z: http://www.kritickemy-
sleni.cz/oprogramu.php [cit. 2015-07-26] .

DANKOVA, L. - KULICH, J. - TOUSKOVA, B., Skola pro Zivot II. Jak na ekologickou / environmentdlni vychovu
po zavedeni Rdmcovych vzdéldvacich programd, Praha 2009.

Databdze (izemni paméatkové spravy a izemniho odborného pracovisté v Ceskych Bud&jovicich (Tritius,
CARMEN, Evidence pamatek NEMO, CASTIS atd.).

DAVIDSON, D., Subjective, intersubjective, objective, Oxford 2001.

207



DE TROYER, V. a kol. Heritage in the classroom. A Practical manual for teachers, Antwerp 2005.
Denik mladého historika aneb Skola na zdmku Becov, Be¢ov nad Teplou 2014.
DENZIN, N. - LINCOLN, Y. (eds.), The Qualitative Inquiry Reader, London 2002.

DOLFF-BONEKAMPER, G., Sites of Memory and Sites of Discord: Historic Monuments as a Medium for Dis-
cussing Conflict in Europe, in: Council of Europe, Forward Planning: The Function of Cultural Heritage in
a Changing Europe, Strasbourg 2001, s. 53-58.

DOSTAL, J., Uéebni pomlicky a uplatriovdni zésady nézornosti v modernim vzdéldvani, in: International
Colloquium on the Management of Educational Process, Brno 2007.

DUDOVA, A. - KAPLANEK, M. - MACKU, R., Mnohotvary fenomén animace, Pedagogicka orientace, 21/3,
2011, s. 284-304.

DURBIN, G. - MORRIS, S. - WILKINSON, S., A Teacher’s Guide to Learning from Objects, London 1990.
ELLIOTT, J., Action Research for Educational Change, Buckingham 1991.
English Heritage, Annual Report and Accounts 2007/08, London 2008.

English Heritage, Belsay Castle, Hall and Gardens [online]. Dostupné z: http://www.english-heritage.org.
uk/ [cit. 2015-05-14].

English Heritage, Making the Past Part of Our Future: English Heritage Strategy 2005-2010, Swindon 2005.
ERIKSON, E., Osm véki ¢lovéka, Praha 1983.

Evropska komise, Struktury systémii vzdélavani a profesni pfipravy v Evropé. Ceskd republika 2009/10,
Praha 2010.

FAIRCLOUGH, G. - HARRISON, R. - JAMESON, J., H. - SCHOFIELD, J. (eds.), The Heritage Reader, Abington
2008.

FAIRCLOUGH, G., New Heritage, an Introductory Essay: People, Landscape and Change, in: G. Fairclough -
R. Harrison - J. H. Jameson - J. Schofield, The Heritage Reader, Abington 2008, s. 297-312.

FIEDLEROVA, L., ZéZitek v muzeu v hlavni roli. Retézové provddéni ve Vrchotovych Janovicich (1994-2011),
Muzeum. Muzejni a vlastivédna prace 49/ 2, 2011, s. 12-23.

FIEDLEROVA, L. - KRENKOVA, V. - JORDAN, H., Nebavi nds Vds nudit. Muzejni projekt Fetézového provdde-
ni, Praha 2005.

FOLTYN, D. a kol., Prameny paméti. Sedm kapitol o kulturné historickém dédictvi pro potfeby vychovné
praxe, Praha 2008.

FOLTYN, D. - HAVLUJOVA, H. (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit, Praha 2013.
FONTANA, D., Psychologie ve $kolni praxi, Praha 1997.

FULKOVA, M., Kvalitativni metody vyzkumu v aktudlnich vyzkumnych projektech KV PedF UK z let 2011 a?
2014 (Vybrané metodologie a metody) [online] Dostupné z: http://www.gamuedu.cz/vyzkum.html [cit.
2015 -05-05].

FULKOVA, M. - HAJDUSKOVA, L. - SEHNALIKOVA, V., Galerijni a muzejni edukace: Viastni cestou k uméni:
Vzdéldvaci programy Uméleckoprimyslového musea v Praze a Galerie Rudolfinum vroce 2011, Praha 2012.

208



FULKOVA, M. - JAKUBCOVA, L. - KITZBERGEROVA. L. - SEHNALIKOVA, V., Galerijni a muzejni edukace 2:
umeéni a kultura ve skolnim kontextu: uceni z uméni: vzdélavaci programy Uméleckopriamyslového musea
v Praze a Galerie Rudolfinum v letech 2012 a 2013, Praha 2013.

FULKOVA, M. - JAKUBCOVA HAJDUSKOVA, L. - SEHNALIKOVA, V., MoZnosti realizace vzdéldvaciho progra-
mu v galerii a muzeu ve spoluprdci se skolou 1-3, 2013 [online]. Dostupné z: http://www.upm.cz/index.
php?language=cz&page=207 [cit. 2015-02-01].

FYFE, G. - MAC DONALD, S. (eds.), Theorizing Museums: Representing Identity and Diversity in Changing
World, Oxford 1999.

GARDNER, H., Dimenze mysleni, Praha 1999.

GAZI, M., Prezentace pamdtkové péce (nejen) na jihu Cech, Zpravy paméatkové péce 71/6,2011, s. 395-399.
GERSLOVA, G., Po stopdch RoZmberkii ulickami Ceského Krumlova, Ceské Budé&jovice 2011.

GIRSA, V. - HANZL, M. - MICHOINOVA, D. - WIZOVSKY, T., Hrad Becov - projekt konzervace a prezentace,
Praha 2009.

HANUS, R. - CHYTILOVA, L. ZdZitkové pedagogické uceni, Praha 2009.

vvs

HAVLUJOVA, H., DobrodruZstvi stavebni historie pro druhy stuperi zdkladnich kol a niZsi roéniky viceletych
gymnazii. Metodické podklady pro ucitele, Praha 2009.

HAVLUJOVA, H., Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, in: D. Foltyn - H. Havl@jova
(edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit. Cultural Heritage and Sustainable Deve-
lopment of Local Communities, Praha 2013, s. 10-27.

HAVLUJOVA, H., Kulturné historické dédictvi, vychova a koncept udrZitelnosti, in: D., Foltyn - H. Havl@jova
(ed), Kulturni dédictvi a udrzitelny rozvoj mistnich komunit: Cultural heritage and sustainable develop-
ment of local communities, Praha 2013.

HAVLUJOVA, H., Vychodiska pamdtkové edukace [online] Dostupné z: http://www.pamatkynasbavi.cz/
images/prezentace/2015praha/Havlujova_Vychodiska-pam-edukace.pdf [cit. 2015-06-15].

HAVLUJOVA, H., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi: pohled do Velké Briténie [online],
lhned.cz, 2008. Dostupny z: http://ihned.cz/c4-10036830-30314270-000000_d-vychova-ke-vztahu-ke-
-kulturne-historickemu-dedictvi-pohled-do-velke-britanie [cit. 2015-05-14].

HAVLUJOVA, H. - FOLTYN, D. - CHARVATOVA, K., VWychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi
a vzdéldvani pro udrZitelny rozvoj v CR, Envigogika [online] 2012, 7/3. Dostupny z: http://www.envigogi-
ka.cuni.cz/index.php/Envigogika/article/view/78 [2014-03-05].

HAVLUJOVA, H. - HUDEC, P. - INDROVA, M. a kol., Pamdtky nds bavi 1. Objevujeme kulturni dédictvi s pred-
Skolaky a Zéky prvniho stupné zakladnich skol, Praha 2015.

HAVLUJOVA, H. - CHARVATOVA, K. - INDROVA, M. - KLAPKO, D. a kol., Pamdtky nds bavi 3. Potencidl
kulturniho dédictvi pro vysokoskolské a dalsi vzdélavani pedagogd, Praha 2015.

HAVLUJOVA, H. - INDROVA, M. - SVOBODA, P. a kol., Pamdtky nds bavi 4. Kulturni dédictvi jako pfileZitost
pro uceni vsech generaci, Praha 2015.

HAVLUJOVA, H. - LESNEROVA, J. (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitelny rozvoj mistnich komunit ve $kolni
praxi. Metodickd doporuceni a priklady dobré praxe pro ucitele zakladnich a stiednich Skol, Praha 2012.

209



HAVLUJOVA, H. - NAJBERT, J. a kol., Pamét a projektové vyucovdni v déjepise, Praha 2014.

HAVLUJOVA, H. - ROZINKOVA (PANKOVA), K. - SVEHLOVA, A., Vzdéldvaci potencidl regiondlniho kulturniho
dédictvi: BeCov nad Teplou, Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zling, Suplementa 1 - Muzeum
a skola, 2011, s. 50-58.

HAVLUJOVA, H. - SLADKOVA, K., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi jako platforma pro
spoluprdci skol a muzei, Acta musealia Muzea jihovychodni Moravy ve Zling, Suplementa 1 - Muzeum
askola, 2011, s.9-18.

HAVLUJOVA, H. - STULOVA VOBORILOVA, L. DigitdIni média v muzeu a galerii: ,kvadratura kruhu“ nebo
wkoné pod kapotou“? In: Muzeum a zména llI: Sbornik z mezinarodni muzeologické konference, Praha
17.-19. Unora 2009, Praha 2009, s. 194-207.

HAVLUJOVA, H. - VESELA, M., Vzdéldvaci role pamdtkovych objektii ve spravé Nérodniho pamdtkového
Ustavu, Zpravy pamatkové péce 73/5, 2013, s. 472-480.

HEIDEGGER, M., Die Grundbegriffe der Metaphysik: Welt, Endlichkeit, Einsamkeit. Frankfurt am Main 1983.

HEIN, G., Constructivist Learning Theory, in: G. Durbin (ed.) Developing Museum Exhibitions for Lifelong
Learning, London 1996, s. 30-34.

HLOBIL, I., Na zdkladech konzervativni teorie Ceské pamdtkové péce, Praha 2008.
HNIK, O., Hravd interpretace v hodindch &teni a literdrni vychovy, Praha 2007.

HOLDEN, J., Cultural Value and the Crisis of Legitimacy: Why Culture Needs a Democratic Mandate, London
2006.

HOOPER-GREENHILL, E., Museum and Gallery Education, Leicester 1991.
HORACEK, R. Galerijni animace a zprostfedkovdni uméni, Brno 1998.

HORYNA, M., O smyslu pamdtek a péce o né, in: A. Brabcova (ed.) Brdna muzea oteviend. Priivodce na
cesté muzea k lidem a lidi do muzea, Nachod 2003, s. 42-51.

HRKAL, J. - HANUS, R., Zlaty fond her II, Praha 2002.

HUDEC, P., Mezi proménou a stdlosti: Edukacni programy v sale terrené Arcibiskupského zamku v Kromé-
Fizi, Kultura, uméni a vychova 3/2 [online] 2015. Dostupné z: http://www.kuv.upol.cz/index.php?seo_ur-
|=aktualni-cislo&casopis=9&clanek=127 [cit. 2015-11-02].

HUDEC, P. - KRESADLOVA, L. (edd.), Zpdisoby edukaéniho vyuZiti pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015.
HUDEC, P. - KRESADLOVA, L. (edd.), Zpiisoby prezentace pamdtek zahradniho uméni, Praha 2015.

HUDECOVA, D., Revize Bloomovy taxonomie edukac&nich cilii [online]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/
Files/DOC/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc [cit. 2014-15-07].

HUSKOVA, B. a kol., U¢ime se dobre rozhodovat pro budoucnost. Budovdni vztahii mezi $kolami, obcemi
a sprdvci verejnych pozemkd a prostor cestou mistné zakotveného uceni a zapojovdni ob¢and, Brno 2010.

CHALUPA, B., Tvorivé mysleni, Brno 2005.

CHARVATOVA, K., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, in: M. Gadparova - S. Ligas (edd.),
Odkaz kultirneho dedicstva v primarné edukacii, Banska Bystrica 2009, s. 87-90.

210



CHOCHOLOVA,, L. - SKALOUDOVA, B. - STULOVA VOBORILOVA. L. (edd.), ICT a soucasné uméni ve vyuce -
inspirace pro pedagogy vytvarné, hudebni a medidlni vychovy, Praha 2008).

International Business and Research Service, Ndrodni pamdtkovy ustav: Pamdtky 11/2011, interni zprava,
nepublikovano.

JAGOSOVA, L. - JUVA, V. - MRAZOVA, L., Muzejni pedagogika. Metodologické a didaktické aspekty muzejni
edukace, Brno 2010.

JIRASEK, I., Fenomén putovdni jako symbol duchovniho rozméru osobnostniho rozvoje v diskursu zdZitkové
pedagogiky, Pedagogicka orientace 24/1,2014,s. 5-21.

JIRASEK, 1., Vymezeni pojmu zdZitkovd pedagogika, Gymnasion 1, 2004 s. 6-16.
JIRASEK, 1., Zlaty fond her I, Praha 1998.
KALHOUS, Z. - OBST, O. a kol., Skolni didaktika, Praha 2009.

KARGEROVA, V. - KREJCOVA, J., Vzdéldvaci program Zacit spolu. Metodicky priivodce pro 1. stuperi zéklad-
ni skoly, Praha 2003.

KASPAR, E. a kol., Problémové vyucovdni a problémové tlohy ve fyzice, Praha 1982.

KEMMIS, S. - McTAGGART, R., Participatory Action Research. Communicative Action and the Public Sphere,
in: N. Denzin - Y. Lincoln (eds.), The Sage Handbook of Qualitative Research, Thousand Oaks 2005, s.
559-603.

KEMMIS, S. - MCTAGGART, R., The Action Research Planner, Geelong 1981.

KLAPKO, D. - REMSOVA, L., Vyzkumny exkurz do dramatické vychovy, Brno 2013.

Kol. autordl, Maly encyklopedicky slovnik A-Z, Praha 1972.

KOLB, D., Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development. Englewood 1984.
KOMENSKY, J. A., Velkd didaktika, pFekl. Augustin Krejéi, Brno 1948, s. 156.

KORTHAGEN, F. a kol., Jak spojit praxi s teorii: didaktika realistického vzdéldvani uciteld, Brno 2011,
KOSOVA, S., Putovdni od bludného kamene aneb Ceské Bud&jovice gotické, Ceské Bud&jovice 2009.
KOVALIKOVA, S., Integrovand tematickd vyuka: Model, Krom&fiz 1995.

KRATOCHVILOVA, J., Teorie a praxe projektové vyuky, Brno 2009.

KRSKOVA, M., Objevujeme hrad Zitkov, in: H. Havl{jova - J. Le$nerové (edd.), Kulturni dédictvi a udrZitel-
ny rozvoj mistnich komunit ve $kolni praxi, Praha 2012, s. 161-169.

KRSKOVA, M., Ohlédnuti za vystavou ,Choceri za 2. svétové vdlky“ [online] 22. Eervna 2013, dostupné
z:  <http://www.zschocen.cz/projekty/528-ohlednuti-za-vystavou-chocen-za-2-svetove-valky/>  [cit.
2014- 02-02].

KRSKOVA, M., Wchova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi v Chocni, in: M. Opatrna (ed.), Edukace
a prezentace archeologického kulturniho dédictvi. Metody, pristupy, stanoviska, Praha 2013, s. 29-33.

KRENKOVA, V., Retézové provadéni, Metodicky portal: Clanky [online] 20. 04. 2007, dostupny z: <http://
clanky.rvp.cz/clanek/c/ZLC/1292/RETEZOVE-PROVADENI.html>[cit. 2015-07-15].

KRESADLOVA, L., Akce 2009 - Déti a pamdtky, in: Ingredere hospes Il., Krom&Fiz 2009, s. 151-152.
KRESADLOVA, L., KroméfiZské zahrady 2011-2012, in: Ingredere hospes V., Krom&Fiz 2012, s. 109-112.

211



v

KRESADLOVA, L., Podpora pamdtky UNESCO, in: Ingredere hospes IV., Kromé&Fiz 2011, s. 120-121.

LAUERMANN, M., Standardy kvality komunitni Skoly, in: Komunitni $kola [online], 2010. Dostupny z:
http://komunitniskola.blogspot.com/2010/02/standardy-kvality-komunitni-skoly.html [cit. 2012-12-5]

LOCKEY, M. - WALMSLEY, D., Art and the historic environment, London 1999.
MACHKOVA, E., Metodika dramatické vychovy. Zdsobnik dramatickych her a improvizaci, Praha 2011.

MALACH, J., Materidlni didaktické prostfedky, in: M. Kurelova - E. Stefli¢kova (edd.), Pedagogika Il., Ost-
rava 1993.

MANAK, J. - SVEC, V.., Wyukové metody, Brno 200.
MANAK, J., Alternativni metody a postupy, Brno 1997.
MANAK, J., Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti Zakii, Brno 1998.

MARC, J. - LENCOVA, H. a kol., Brdna $kolniho déjepisu oteviend. MoZnosti vyuky mimo $kolu, Acta Univer-
sitatis Purkynianae Facultatis Philosophicae - Studia Historica Didactica 4, 2012.

MASON, R. - FULKOVA, M., Wytvarni pedagogové a akéni vyzkum. Metodicky portdl: Clénky [online].
21. 2. 2009. Dostupny z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/3013/VYTVARNI-PEDAGOGOVE-A-AKCNI-VY-
ZKUM.html [cit. 2015-06-30].

MASON, R., Assessing Values in Conservation Planning: Methodological Issues and Choices, in: G. Fairc-
lough - R. Harrison - J. H. Jameson - J. Schofield (eds.), The Heritage Reader, Abington 2008, s. 99-124.

MATEJKA, 0. (ed), Tragickd mista paméti. Priivodce po historii jednoho regionu/ Tragische Erinnerungsor-
te: Ein Fiihrer durch die Geschichte einer Region 1938-1945, Praha 2010.

MATULCIKOVA, M., U pramene konstruktivismu aneb Zacalo to v laboratorni $kole Johna Deweyho, Pan
ucitel 1/12, 2007, s. 24-25.

McNIFF, J. - WHITEHEAD, J., Action Research: Principles and Practice, London 2002.
MIKA, A., Osud slavného domu. Rozkvét a pdd roZmberského dominia, Ceské Budé&jovice 1970.

MIKESOVA, V. - OPATRNA, M. a kol., Edukace a prezentace archeologického kulturniho dédictvi. Certifiko-
vand metodika, 2014 [online]. Dostupné z: http://www.archeologienadosah.cz/sites/default/files/naki/
metodika_edukace_a_prezentace_archeologickeho_kulturniho_dedictvi.pdf [cit. 2015-02-01].

MILTOVA, R., Mezi zalibenim a zavrZenim. Recepce Ovidiovych Metamorféz v baroknim uméni v Cechdch
a na Moravé, Praha 2009.

MINETT, L. - GAVIN, C., Middleton Mystery: An Adventure at Belsay Hall [online] Dostupné z: http://www.
gem.org.uk/cpd/conf/conf08/gemconf08d2_carlgavin_lynneminett_v2.pdf [cit. 2015-05-14].

Ministerstvo kolstvi, mladeZe a t&lovychovy, Strategie celoZivotniho uceni CR, Praha 2007.
MOSS, S., Natural Childhood, Swindon 2012.

Nadace Partnerstvi, Komunitni rozvoj [online], 2012. Dostupné z: http://www.nadacepartnerstvi.cz/vzde-
lavani/o-metodach [cit. 2012-14-05].

Nadace Partnerstvi, Metody komunitniho rozvoje, Brno 2012.

Narodni pamatkovy Ustav, Hrady, zamky, quo vadis? Sprdva a rozvoj zpfistupnénych pamdtkovych objektii
jako specificky multidisciplindrni soubor Cinnosti, Praha 2009.

212



Narodni pamatkovy Ustav, Mezindrodni dokumenty o ochrané kulturniho dédictvi, Praha 2007.

Narodni Ustav lidové kultury, Umluva o zachovani nehmotného kulturniho dédictvi [online] Dostupné z:
http://www.nulk.cz/files/kestazeni/umluva.pdf [cit. 2015-06-17].

National Trust, 50 things to do before you’re 11% [online] Dostupné z: https://www.50things.org.uk/ [cit.
2015-05-14].

National Trust, Appetite for Change, Swindon 2009.

National Trust, Big Issues [online] Dostupné z: http://www.nationaltrust.org.uk/what-we-do/big-issues/
[cit. 2015-05-14].

National Trust, Duke of Edinburgh’s Award [online] Dostupné z: http://www.nationaltrust.org.uk/artic-
le-1356394757218/. [cit. 2015-05-14].

National Trust, Training Schemes [online] Dostupné z:http://www.ntjobs.org.uk/join-us/training-sche-
mes [cit. 2015-05-14].

National Trust, Volunteer [online] Dostupné z: http://www.nationaltrust.org.uk/get-involved/volunteer/.
[cit. 2015-05-14].

NEUMAN, J., Dobrodruzné hry a cviceni'v pfirod€, Praha 1998.
NEUMAN, J., Pfekdzkové drahy, lezecké stény a vychova proZitkem, Praha 1999.

NOVAK, V., Hleddni skryté krdsy, in: D. Foltyn - H. Havldjova (edd.), Kulturni d&dictvi a udrZitelny rozvoj
mistnich komunit, s. 120-133.

NOVAK, V., Mezi praZci mladéjovské tizkokolejky, in: F. Parkan a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné histo-
rickému dédictvi, s. 95-107.

NOVAK, V.., Projekty zaméFené na kulturné historickou vychovu realizované Zaky Zdkladni $koly Kostelni nd-
mésti Moravskd Trebovd v Pramyslovém muzeu Mladéjov, in: K. Galajdova (ed.), MoZnosti mimoskolniho
vzdélavani, Hradec Kralové 2009, s. 45-53.

OKON, W., K zdkladiim problémového vyucovdni, Praha 1966.

OVIDIUS, Promény, Praha 1974.

PANEK, J., Petr Vok z RoZmberka. Zivot renesanc¢niho kavalira, Praha 2010.

PARKAN, F. a kol., Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi. Metodicka prirucka, Praha 2008.
PASCH, M. a kol., Od vzdéldavaciho programu k vyucovaci hodiné. Jak pracovat s kurikulem. Praha 1998.

PAVELKOVA, 1., Motivace Zdkii k uceni. Perspektivni orientace Zdkii a casovy faktor v Zdkovské motivaci,
Praha 2002.

PECINA, P., Tvofivost ve vzdéldvani Zdka, Brno 2008.

Péce o architektonické dédictvi. Vybrané kapitoly k tématu péce o stavebni a umélecké pamdtky 1, Praha
2008.

Pecujeme o Zemi - strategie trvale udrZitelného Zivota, Zprav. MZP, 1992, &. 2, s. 2-10.
PELANEK, R., ZdZitkové vyukové programy, Praha 2010.

PETERSON, A., Moral Learning in History Education, in: I. DAVIES (ed.), Debates in History Teaching, Lon-
dyn 2010, s. 161-171.

213



PIAGET, J. - INHELDEROVA, B., Psychologie ditéte, Praha 1997.

PIAGET, J., La psychogenése des connaisances et sa signification épistémologique, in: Centre Royaumont
pour une sciences de ’lhomme, Théories du langage, théories de 'apprentissage, Paris 1979.

POTTER, J., Discourse analysis as a way of analysing naturally occurring talk, in: D. Silverman (ed.), Qua-
litative analysis: Issues of theory and method, London 2004, s. 200-221.

POTTER, J., Discourse analysis, in: M. Hardy - A. Bryman (eds.) Handbook of Data Analysis, London 2003,
S.607-624.

POTTER, J. - WETHERELL, M., Analyzing discourse, in: A. Bryman - B. Burgess (eds.), Analyzing qualitative
data, London 1994,

POWNALL, J. - HUTSON, J., H., Science and the historic environment, London 1992.

PRUCHA, J. - WALTEROVA, E. - MARES, J., Pedagogicky slovnik, Praha 2004 a 2009.

PTACEK, L. - RUZICKAT. (edd.), Jak pre(d)klddat svét: Zéklady dobré interpretace, Brno 2012.
Ramcovy vzdéldvaci program pro gymndzia, Praha 2007.

Ramcovy vzdéldvaci program pro zékladni vzdélavani, Praha 2010.

REZKOVA PRIBYLOVA, N., U¢ime se na hradech a zémcich aneb Pamdtky mé bavil, Rodina a $kola 7, 2014,
s.9-12.

RIEGL, A., Moderni pamdtkova péce. Edd. lvo HLOBIL a lvan KRUIS, Praha 2003.
RICHARDSON, J., Generation Curator and Web 2.0 Beyond Facebook, Heritage 365, €. 25, 2008, s. 64-69.
ROVYT, J. - SOMMER, P. - STECKER, M., Sdzavsky kldster, Praha 2013.

RYNDA, I., Trvale udrZitelny rozvoj, prednaska dne 7. bfezna 1996 na Institutu zakladd vzdélanosti Univer-
zity Karlovy v Praze, nepublikovano.

SANCHEZ, A. - VILAR, M., L “Hospice d "Ille: étude de cas, in: D. Foltyn - H. HavlGjova (edd.), Kulturni dé-
dictvi a udrzitelny rozvoj mistnich komunit. Cultural Heritage and Sustainable Development of Local
Communities, Praha 2013, s. 74-93.

SHUH, J., H., Teaching Youreself to Teach with Objects. In: E. Hooper-Greenhill (ed.), The Educational Role
of the Museum, London 1996.

SKALKOVA, J., Obecnd didaktika, Praha 1999.

SLAVIK, J., Hodnoceni v soucasné skole. Vychodiska a nové metody pro praxi, Praha 1999.

SLAVIK, J., Uméni zaZitku, zGZitek uméni (teorie a praxe artefiletiky), I. dil, Praha 2001.

SLAVIK, J. - CHRZ, V. - STECH, S. a kol., Tvorba jako zp(isob pozndvdni, Praha 2014.

SLAVIK, J. - WAWROSZ, P., Umé&ni zGZitku, z4Zitek uméni (teorie a praxe artefiletiky), Il. dil, Praha 2004.

SLOBODA, Z. a kol., Medidlni tvorba v kontextu vzdéldvani. Na prikladu ¢esko-némeckého medidlné-peda-
gogického projektu o genetice, Praha 2011.

SMRTOVA, E. - ZABADAL, R. - KOVARIKOVA, Z. (edd.), Za Naturou na tiru: metodika terénni vyuky, Praha
2012.

214



SOKOL, P. - WIZOVSKY,T., Archeologické profilovéni jako soucdst vzdéldvacich programdi, in: Edukace
a prezentace archeologického kulturniho dédictvi [online] 2013. Dostupné z: http://www.archeologiena-
dosah.cz/clanky/workshop-edukace-prezentace-archeologickeho-kulturniho-dedictvi [cit. 2013-07-07]

SOMMER, P., Svaty Prokop, Praha 2007.

Stredisko ekologické vychovy a etiky Rychory, Skola pro udrZitelny Zivot - pfehled realizovanych projekt
[online] 2010. Dostupné z: www.skolaprozivot.cz/publikace [cit. 2012-03-02].

Statni oblastni archiv Trebon, Sbirka matrik, Treboriské matriky a soupisy poddanych z 1 .pol. 17. stoleti.
STUCHLIKOVA, A., Hradni a zdmecky pedagog - utopie, nebo pfileZitost?, Zpravy paméatkové péce 72/2,
2012, s. 130-132.

STUCHLIKOVA, A., Nové trendy ve zprostredkovdni kulturnich pamdtek ve Francii, Zpravy pamatkové péce
70/1, 2010, s. 66-67.

STUCHLIKOVA, A., Trigda pracovniki NPU na kolokviu Muzea pro vechny, Zpravy pamatkové péce 72/1,
2012, 5. 66-67.

Svétova komise pro Zivotni prostiedi a rozvoj, Nase spolecnd budoucnost, 1987.
SOBANOVA, P., Edukaéni potencidl muzea, Olomouc 2012.
SOBANOVA, P., Muzejni edukace, Olomouc 2012,

STASTNA, J., Mistni spolecenstvi - komunita - jako vychozi kontext aktivit muzea, in: A. Brabcova (ed.),
Brana muzea oteviena. Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea, Nachod 2003, s. 122-131.

STECH, S., Vzdéldvaci programy maji umoZnit pozndni aneb Brdna mysli oteviend, in: Brabcova, A. (ed.),
Brana muzea otevrena. Privodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea, Nachod 2003, s. 66-85.
SVEC, V., Klicové dovednosti ve vyucovani a vycviku, Brno 1998.

TAUBROVA, J. - FOLTYNOVA, S., Renesance pod Cernou véZi, Ceské Bud&jovice 2009.

TICHY, F., Nebojte se projekt(i aneb Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi a moZnosti vy-
chovné vzdéldvacich projektd, in: F., Parkan (ed.), Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi.
Metodicka pfirucka, Praha 2008, s. s. 67-79.

TICHY, F., Pfirodni Skola - cesta jako cil aneb Vyprdvéni o minulosti, soucasnosti a zkuSenostech
alternativniho gymndzia, Semily 2011.

TILDEN, F., Interpreting Our Heritage, Chapel Hill 1967.
TOMKOVA, A. - KASOVA, J. - DVORAKOVA, M., U¢ime v projektech, Praha 2009.
TRNKA, J., kratky film Legenda o svatém Prokopu, 1947.

UNESCO, World Heritage Education Programme [online]. Dostupné z: http://whc.unesco.org/en/whedu-
cation/ [cit. 2015-06-17].

VALENTA, J., Metody a techniky dramatické vychovy, Praha 2008.
VERGO, P. (ed.), The New Museology, London 1989.

VESELA, M. - HAVLUJOVA, H. - WIZOVSKA, D. - WIZOVSKY, T., Didaktické pomiicky v pamdtkové edukaci:
teorie, zahrani¢ni i domdci inspirace a praxe, Zpravy pamatkové péce 74/6,2014, s. 464-473.

Vita maior, preklad RYBA, B., Praha 1940.

215



Vita maior, preklad STRIZ, A., L., Praha 1923.
VITVAR, J., Ke korfendim generace Jd, Respekt, ¢. 8,2014, s. 63.

VOSAHLIKOVA, T., Zdklady vzdéldvéni pro udrZitelny rozvoj, Metodicky portél: Clanky [online] 2011.
Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/12983/ZAKLADY-VZDELAVANI-PRO-UDRZITELNY-ROZVOJ.html/

[cit. 2012-04-07].
VRCHLICKY, J., Legenda o sv. Prokopu: bdseri, Praha 1884.

VYGOTSKI, L. S. Vyvoj vyssich psychickych funkci, Praha 1976.

WALTEROVA, E., Akéni vyzkum v podminkdch Eeské Skoly, in: Cesky pedagogicky vyzkum v soucasnych
podminkach, Praha 1997, s. 26-29.

WALTEROVA, E. - CERNY, K. - GREGR, D. - CHVAL, M., Skolstvi - véc (ne)vefejnd? Ndzory veFejnosti na skolu
a vzdélavani, Praha 2011.

ZATLOUKAL, O., Et in arcadia ego: historické zahrady KromériZe, Olomouc 2004.

ZORMANOVA, L., Wyukové metody aktivizujici. Metodicky portdl: Cldnky [online]. Dostupny z: http://clanky.
rvp.cz/clanek/c/0/15017/VYUKOVE-METODY-AKTIVIZUJICI.html [cit. 2015-06-26].

ZOUNKOVA, D., Zlaty fond her Iil, Praha 2007.

216



Autori a zdroje fotografii

Archiv edukaéniho centra NPU pro stfedni Cechy: Obr. 19, 75.

Archiv edukaéniho centra NPU v Ceskych Budé&jovicich: Obr. 56, 63, 68.
Archiv edukaéniho centra NPU v Kromé&FiZi: Obr. 6, 81.

Archiv Matefské a zakladni $koly v Be¢ové nad Teplou: Obr. 29.

Archiv NPU: Obr. 57, 58, 69, 82.

Roman Barton: Obr. 32, 52.

Dana Boudova: Obr. 66, 67.

Filip Fojtik: Obr. 31.

Karel Gamba: Obr. 79.

Petr Havrlant: Obr. 14.

Veronika Havrlantova: Obr. 35.

Petr Hudec: Obr. 2, 3, 5, 22, 23, 28, 33, 34, 36, 43, 44, 45, 49, 50, 53, 54, 70, 71, 72, 73, 74, 76, 77, 78, 80.
Miroslav Indra: Obr. 10, 11, 12, 13.

Libor Karasek: Obr. 25.

Viktor Mag4t: Obr. 48, 51, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96, 97.
Eva Neprasova: Obr. 8, 17, 55. 59, 65.

Markéta Némeckova: Obr. 1, 27, 38, 39.

Jarmila Sajtlova: Obr. 46.

Lenka Svaskova: Obr. 15,41, 42.

Anna Svobodova: Obr. 4, 21.

Zdenék Troup: Obr. 60, 61, 62.

Lenka Vandrovcova: Obr. 64.

Dagmar Wizovska: Obr. 7, 17, 18, 20, 30, 37, 40, 47.

s

Obrazové glosy bez uvedeni ¢isla snimku: Petr Hudec.

217






Summary

Enjoying Czech Heritage 2: Handbook on Design, Implementation and Evaluation of Heri-
tage Education for Secondary Schools

It is globally recognised that historic environment, whether it surrounds us in the form of
cultural landscapes, archaeological sites, country houses and their gardens and parks, in-
dustrial heritage, or as a variety of valuable artefacts, can be a source of opportunities for
lifelong learning. It is also agreed that education and learning in the historic environment can
nurture public interest in conservation of cultural heritage within democratic societies. Ne-
vertheless, from the pedagogical point of view, neither happens by itself. Moreover, the tra-
ditionally used methods of presentation and interpretation of cultural heritage in the Czech
Republic appear to impinge on its limits nowadays.

Therefore, a four-year-research project called Educational Role of National Heritage Institu-
te: Education as a Key Instrument for Improving Quality of Heritage Management in the Czech
Republic (2012-2015) was funded by the national government in order to establish a brand-
-new system of heritage education and learning in the Czech Republic. The project was delive-
red in a ground-breaking cooperation of Czech National Heritage Institute, Faculty of Educati-
on of Charles University in Prague and Faculty of Education of Masaryk University in Brno. This
partnership brought a great opportunity to explore and open up learning potential of cultural
heritage for all generations as well as examine different methods of heritage education and le-
arning suitable for various target groups. A participatory action research was applied in order
to ensure an active involvement of a majority of stakeholders.

A handbook on design, implementation and evaluation of heritage education for secon-
dary schools becomes one of the project outputs. It seeks to answer the question “How to
share responsibility for cultural heritage with children and young people between twelve and
eighteen years of age”. It provides a basic theoretical insight into the concept of heritage edu-
cation and learning and summarizes practical guidelines for the development of educational
programmes, including ways of communication or use of teaching and learning tools. Four
examples of good practice that are presented in the last section of the book illustrate possibi-
lities of unlocking educational potential of authentic ambience of various heritage sites (e. g.
chateau, monastery, sala terrena, castle) in order to meet the targets of secondary education.

This publication is designed for those who are interested in both theory and practice of
secondary heritage education. Itis recommended to teachers and heritage professionals, who
are involved in design, delivery, and evaluation of educational programmes for children and
young people up to eighteen years of age. It may be helpful also to parents, grandparents and
leisure time educators.
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